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"Ce qutil faut, clest faire sortir
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INTRODUCTTION

01, Etat _de la guéstion

Les deux guerres mondiales ont entrainé de profonds
bouleversements humains, sociaux et techniques, et les
conceptions pédagogiques s'en sont trouvées ébranlées:

- On a voulu "attaquer 1l'ignorance", mais
en donnant un savoir utile,

~ En méme temps est né l'encyclopédisme
au détriment de la participation des
éleves en classe. (1)

Ce besoin de participation étant éprouvé comme une nécessité,
il en est résulté des tensions entre le maftre et 1l'éleéve,
entre les responsables de la formation ct les consommateurs
de cette derniére, Ces tensions ont conduit les pédagogues

a la notion de pédagogie active,

La pidagogie active est dlactualité dans le monde
de 1'Education. Elle est née du souci de mieux servir les
intéréts de 1'apprenant et de mettre fin aux dangers apparents
de la pédagogie traditionnelle (1l'cnnui, la crainte, le
verbalisme et la passivité de 1'éléve) préjudiciables & un
enseignement efficient,

Depuis, des études ont ¢té mences dans le cadre de
la pédagogie active qui s'inscrit dans le courant de
1t'éducation nouvelle, S'intéressant aux attitudes pédagegiques
de 1!'éducation nouvelle, LEGR/ND fait savoir que 1l'école
traditionnelle est 1l'école de 1l'ennui, de la contrainte et

du verbalisme: "Le malftre traditionnel cherche a accélérer
1taccds au savoir: il doit "meubler la mémoire"®,(2)

Ce nlest pourtant pas l'accélération au savoir fondée sur la
mémorisation qui contribue au développement et a 1l'épanouis-—

scment de 1l'apprenant.

Comme le dit HUBERT (3), la conscience enfantine
n'est pas une image en raccourci dc celle de 1l'adulte et ne
prendra donc pas son développement normal sous. le simple
effet des "nourritures" qui y seront deversées, Pour lui,
1'important est que 1'&tre soit devenu apte a les concevoir
et les manier correctement,?

(1) PARROT, D,, BAUCH4U, P,, MOUMIE, P., Guide pratigue de
.. pcdapogle rurale, pp.o8=59
(2) JUIF, R et LEGR.ND, L., Textes de pcdagogie pour l'dcole
d'aujourd'hui, volume 1, pp. 64=05
(3) HUBERT, R., Traité de pédagogie générale, 6° Edition, p.494

3 e




-

l-ll2—

Dans le méme sens, JUIF et LEGR.ND précisent que vers

1920 on a découvert que "l'enfant n'est pas un adulte
en miniature, ri une chose passiyve, qu'il a ses
besoins propres, scs intér@ts a lui".(1)

On rejoint 1l'opinion de ROUSSEAU (2) pour qui enseigner
clest d'abord ne pas enseigner, mais mettre a méme 1l'enfant

de se former par lui-méne,

Les rogériens désapprouvent le systéme traditionnel
d'enseignenent, Ils reprochent aux enseignants traditionnels:

"de diriger 1'éleve, de l'empécher de faire ses
propres expériences, de l'inhiber et de décourager
ses propres initiatives en se substituant a lui,
en 1'emp@chant d'engager ses responsabilitis, bref
de mal le préparer a devenir un adulte autonome
capable d'initiative et de responsabilité,"(3)

~

La pédagogie active s'oppose radicalement a
l'ancienne en ce qu'elle prend ses racines dans le courant
de 1'¢ducation nouvelle qui fait de l'apprenant le centre
méme de 1l'action éducative et valorise son besoin dlactivité
par le truchement des méthodes actives d'cnseignement.

Du ressort de la pédagogie active, les méthodes
actives ont rctenu 1l'attention de nombreux autcurs, certains
y consacrant des chapitres, d'autres des sous—-chapitres
ou des paragraphes: MEDICI, PALMADE, JUIF et LEGR.ND,
UNESCO, HUBERT, Revue Frangaise de Pédagogie , Revue
"pédagogiques™, pour n'en citer que des exemples,

MEDICI (4), apreés avoir levé une série de confusions
relatives aux méthodes actives, détermine les conditions
d'un enseignemcent actif: Les techniques scolaires doivgnt
8tre le plus possible en rapport avec les expériences vécues
¢t faire toujours appel & l'activité de 1l'enfant. Une autre
condition dont dépend l'application des méthodes actives
est fournie par la vie collective a 1l'école, Ce sont des
rapports entretenus avec secs camarades qui stimuleront
grandement le besoin d'apprendre et de travailler chez le
jeune &tre,

(1) JUIF, P. ¢t LEGR.ND, L., op. cit., ps 58

(2) ROUSSE.LU, cité par JUIF, P, et LEGR.ND, L,, Ibidem
(3) LEROY, G., Le dialogue en éducation, p. 150

(4) MEDICI, .., L'¢ducation nouvellec, pp.80-85




PALMADE (1), JUIF et LEGR.ND (2) précisent la
notion de méthodes actives et leur importance dans
1'enseignement.Elles s'opposent aux méthodes réceptives
et impliquent une participation active de 1'éleéve a
1'élaboration et 1l'acquisition des connaissances. Le savoir
et le savoir-faire ainsi acquis sont plus durables, plus
disponibles pour d'autres situations ou problémes, et
fournissent a 1'éléve l'occasion de s'Cpanouir, de
développer ses propres capacités et de se transformer
lui=-méme.

LYUNESCO (3) met en exergue les exigences dcs
néthodes actives cu égard a l'enseignant. Elles exigent
du maftre des compdétences particuliéres, un personnel
particuliérement qualifié. L'enscignant doit steffacer
en tant que "distributeuridu savoir, il doit &tre un
facilitateur de l'apprertissage, un guide, un animateur
de la classe. Par ailleurs, leur efficacité requicrt une
utilisation courante,

HUBERT (4) et 1'Institut National de Recherche
Pédagogique (5) ont mis en ¢vidence le principe des
méthodes actives. Fondées uniquement sur la connaissance
exacte des intéréts de l'enfant et de 1l'adclescent,
elles contribuent & leur épanouissement en ¢veillant leurs
intéréts, en suscitant leurs initiatives, en développant
en eux le désir de savoir toujours davantage et toujours
mieux. L'apprenant n'apprend que par son activité propre:
observation, réflexion, expérimentation et activité person-
nelles et la formation s'appuie sur la coopération et les

rapports sociaux au sein du groupe de formation.

Des expériences ont été rlalisdes dans le cadre
de la pédagogie active, CHOISY, C.RQUIN et LE MAGREX (6)
présentent quatre essails de pddagogie active visant a prdparer
le futur pharmacien 2 son rd8le d!'dducateur sanitaire et
social de la collectivité,

(1) PALMADE, G, Les méthodes _en pédagogie, pp.103-105
(2) JUIF, P. et LEGR.ND, L., op. cit., pp. 60-62
(3) UNESCO, Tendances nouvelles de l'enseignement des

mathématigues, volume IV, pr. 11-19

(4) HUBERT, R., op« clt., pﬁ\ﬁii\

(5) Revue Frangaise de pédagopiey N° 51 Avril-Mai-Juin 1980
petth, Par 1'Institut National de Recherche
pedagogique,

(6) cHOISY, C., CARQUIN, J., LL M.GREX, E.,, Bilan de quatre

essais de pédagogie active, in Pédapgogiques, volume 1,
n° 3, Mars 1985, pp. 13-14
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L'objectif qui tient une grande place est que "le pharmacien
doit &tre capable d!'éduquer et d'inciter les membres
de la collectivité a collaborer au maintien et a
1'amélioration de leur état et de leurs conditions
de vie',

La qualité du travail accompli a ¢té tris bonne et les
mémes auteurs ont conclu quc par la pédagogie active un
étudiant passif pecut &tre totalement transformé et choisir
par la suite une participation plus active a son propre
enseignement,

La pc¢dagogie active a aussi gagné son champ
dlapplication dans l'enseignement de la physique et de la
chimie,(1) RISSET, Professeur a la Faculté des Sciences
a Besangon, parle de l'enseignemcnt actif de la physique
¢n ces termes: "Nous ne formons pas de physiciens: nous

permettons quc des Studiants se forment en physique,

nous partons de l'expérience vdécue par 1l'étudiant:

L'enseignant, l'intervenant n'est plus le seul

détenteur du savoir, JAinsi peut-on parler du "rdleM

actif de 1l'étudiant dans l'acquisition des

connaissances", (2)

La pédagogie active ne se limite pas au niveau
supirieur et universitaire, non plus au niveau secondaire,
elle ne concerne pas uniquement le domaine de la médecine,
de la physique ou de la chimie, elle embrasse tous les
niveaux d'enseignement et ccnstitue une base sur laguelle
peut se fonder 1l'enseignement de ntimporte cuelle
discipline. Trés vite, elle slest étendue au domaine de
1'enseignement des mathématiques,

Parmi les auteurs qui soulignent 1l'importance de
la pédsgogie active dans l'enscignement des mathématiques,
nous signalons notamment: JUIF et LEGRAND (3) pour qui
1'enseignemcnt des mathématiques doit faire appel a la
créativité et a4 1'imagination des éléves; TORAILLE et ses
Collaborateurs (4) pour qui il faut faire la chasse au
"mathématiques de perroguet" et exploiter la possibilité qu'a

.

tout enfant de reconstruire a son usage la mathématique,

e T — .

e R - P

(1) Revuc Frangaise de Pédagogic, N° 46 janvier - février -
7 Mars 1979, pe. 119
(2) RISSET, C.4, Lg physique, science expdrimentale ? in
Pcdagogiques, volume 1, n® 3 Mars 1981,
OP. Clt., D« 18
(3) JUIF, P, et LEGRAND, L., op. cit., p. 145

(4) TORAILLE, R., VILL.RS, G., EHRHARD, J,, L'école
€lémentaire. Orientations et didactique, p.282
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1'Institut National de Recherche Pédagogique (1) (France)
qui déclare guc dans l'enseignement des mathématiques,

la pensée de 1'éleve a cessé d!'étre un espace vide que
1'enseignant doit remplir de couches successives de
connaissances soigneusement ¢laborées et digérdes, de
fagon a construire sur le sol nu 1l'¢difice méme de la

mathiématique,

Tous ces auteurs exaltent l'enseignemcnt actif
des mathématiques, le seul a permettre d'atteindre les
résultats meilleurs, parce que fournissant & 1l'apprenant
des bases réelles et non simplement verbales, en répondant
a son besoin profond: 1l'activité,

A Rwanda, la pédagogie active n'a pas mangué
d'attirer 1l'attention de ceux qui s'intéressent a
1!'¢éducation, mais il faut souligner que le domaine reste
encore trés peu défriché en ce qui concerne la pratique
pédagogique sur le terrain,

Récemment, le MINEPRISEC (2) stest intéressé a
1'application de la pédagogie active dans l'enseignement
du frangais a 1l'école primaire, mais s'est surtout attaché
a la dimension théorigue et n'a donc pas apporté au leoteur
des rc¢sultats tengibles, Par ailleurs, il ne cesse d'appeler
les enseignants a centrer 1l'enseignement sur les éldves et
& favoriser leur participation active au cours de la legon:

"/ibanyeshuri nabo bagomba gukora, bagashakashaka,
isomo ntiribe iry'umwarimu gusa, bakarifatanyat,(3)

Ce qui peut se traduire par: "Les éléves doivent aussi
travailler, chercher, il doit y avoir unc collaboration
maftre-é¢léves au cours de la legon',

Dans le méme sens, les ¢missions scolaires de nos

jours sont inspircées par la pédagogie active, Elles prdnent

une pédagogie active, une pédagogie dynamique fondée sur

la participation active de 1'éléve, la coopération entre le

maitre et les ¢léves et entre les ¢léves eux-mémes.

PRp— -

(1) Revue frangaise dec pédagogie, n® 46 Janvier-Février - Mars

1979, pe 5, Par 1'Institut National de Recherche Pédagogique.
(2) MINEPRISEC, Revue Pddagogique, N° 15, .ivril-Juin 1986,

Pp. 12-16
(3) MINEPRISEC, Revue Pédagogique, n° 16, Juillet=-Septembre

1986, pe 32




-5 -

Convaincue de l'importance capitale que revét la
pédagogie active pour un enseipgnement qui sc veut fructueux,
il nous a paru opportun d!'étudier 1'état actuel de son
application dans l'enseignement des mathématiques, une
discipline tant redoutée aussi bien par les enseignés que
par les enseignants,

Cette idde a ¢té suscitdée par une série de questions
auxquelles le travail a essay¢ de répondre. En veici les
principales: - Quel est le jugement des enseignants sur

1'éfficacité de la pdédagogie active dans
l'enseignement des mathématiqucs a 1'école
primaire ?

~ La trouvent-ils nicessaire et sont-ils
intéressés par son application dans

1l'enseignement des mathématiques ?

- L'application de la pédagogie active dans
‘ 1l'enseignement Jes mathématiques est-elle
actuellement satisfaisante ? c

- Quel est 1l'impact de la taille de la classe,
| & des conditions matérielles de travail 3
1'’cole et du volume du programme de
mathématiques sur l'application de la pdédagogie
active dans cette discipline ?

- Quelles sont les difficultés auxquelles se
o heurtent les enseignants pour apnliquer
la pédagogie active dans l'enscigncment des
mathématiques et comment les surmonter pour
contribuer a l'amélioration de la situation ?

2. Objectifs du travail,

Par ce travail, nous voudrions contribuer A une
mellleure compréhension de la notion de pédagogie active en
dégageant scs principes et ses iddes maltresses, le travail
se propose de montrer i'importance de la pédagogie active dans
1'enseignement en général et dans 1l'enseignement des mathé-
matiques de 1l'école primaire en particulier, de préciser le
r8le de 1l'enseignant dans la conception active de 1'enseignement,
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En outre, le travail se propose de présenter la situation

actuelle de 1l'application de la pédagogie active dans

1'enscignement des mathématiques, de déceler les principaux

freins et de suggérer des stratégics d'amélioration.

5-

Hypothéses,

L'étude se propose de vérifier six hypotheses

libellées comme suit:

Te

2y

Ce sont 1'o
de certains
¢tayées par
active, qui
présentées.,

L'efficacité de la pédagogie active est jugée
différemment par les enseignants selon le cycle
d'enseignement ou ils enseignent,

I1 existe une relation entre l'opinion des

enseignants sur la nécessité de 1l'application
de la pédagogie active dans l'enseignement des
mathématiques et 1ll'expéricnce professionnelle,

I1 y a une relation entre la qualification
professionnelle et 1'intéré&t porté a la pidagogie
active dans l'enseignement des mathiématiquesy

Plus la taille de la classe est élevée, plus
les enseignants éprouvent des difficultés a
appliquer la pédagogie active dans 1l'enseignement

des mathématiques,

Les conditions matérielles de travail & 1l'école
(local, mobilicr scolaire, matériel didactique)
constituent un handicap a 1ltapplication de la
pédagogie active dans l'enseignement des
mathématiques,

La fréquence d'application de la pédagogie active
est en relation avec le volume du programme
scolaire annuel de mathématiques,

bservation des faits sur le terrain, les témoignages

enseignants du sccteur scolaire MUHAZI-RUTONDE,
les théories existantes relatives & la pédagogie
nous ont amenée a émettre des hypothéses ci-=haut




4, Choix, intérét ct réalisme du sujet.

Lt'éléve n'est pas un &tre passif soumis & llactivité
didactique de l'enseignant, il doit exercer sa propre
activité et ainsi participer activement a sa formation, (1)
Dans ce cadre, un bon enseignant doit permettre & 1l'enfant
de travailler par lui-méme, de créer, d'inventer, de
découvrir par lui-méme, etc..., ce qui est du ressort de
la pédagogie active (2) actuellement préconisce au Rwanda
commne ailleurs pour un enscignement qui se veut efficace.
Qu'en est-il de 1l'application de la pédagogie active dans
l'cnseisnement des mathématiques a 1'école primaire?

Certes, la pédagogie active est recommandée & tous
les dges de la scolarité et & tous les niveaux d'enseignement,
L'¢cole primaire a retenu notre attention pour diverses
raisons. L'¢cole primaire est géndralement la premiére étape

de la scolarité de l'enfant rwandais, Son rd8le,#loin de
perdre en importance, s'en trouve singuliérement
spécifié, Phase préparatoire mais décisive, il 1lui
appartient par priorité, de forger, d'adopter ct
d'affiner au miecux des instruments efficaces." (3)

Le r8lede 1'éccle primaire est déterminant, SOUKHOMLINSKI

lt'exprime dans d'autres termes: 'Le fondement solide des |
connaissances sc pose dans les petites classes, |
Les classcs primaires clest l'assise de toutes les
assises."(4)

Dans le m@me scns que TOR.LILLE ct SOUKHOMLINSKI dont les
idées viennet d'@&tre reprises, 1'UNESCO fait de 1'école
¢lémentaire un moment privilégié de l'enscignement des

mathématiques: "Dans tous les cas, l'enseignement élémentaire
reste le moment ou, dans le contexte scolaire, les
Jeunes enfants ont leur premier contact avec l'activité
mathématique et, de ce fait, son importance est
primordiale pour leur avenir, en particulier guant a
1'attitude qu'ils auront devant le savoir. De plus
ctest alors que les différents problémes soulevés
par l'enseignement des mathématiques sont le plus
facile & poser, sinan A observer#,(5)

f?)cmmnmm,R” L'¢ducation nouvelle, p. 1
(2) MORIN, L., Les charlatants de la nouvelle pédagogiec, pe30
(3) TORAILLE, R., VILLARS, G., EHRH'RD, J,, op. cit., p.225
(4) SOUKHOMLINSKI, Je donne mon coeur aux enfants, p. 159

(5) UNESCO, op. cite., pPe 7
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De 1lt'école primaire dépendra les acquisitions ultérieures,
aussi doit-elle assurer une base solide sans laquelle
toute 1'¢édifice mathématique s'écroulerait. Nous espérons
quc le présent travail constituera une contribution aux
efforts d'amélioration de l'enseignement des mathématiques
dans l'optique de la pédagogie active a 1l'école primaire
rwandaise,

Le présent travail se limite a l'enseignement des
mathématiques et ne prétend pas s'ctendre sur toute
1t'étendue du pays, car le temps et les moyens matcériels
ne le permettent pas. C'est par le souci d'éviter que le
probléme soit traité superficiellement et que 1l'efficacité
du travail s'en trouve réduite que nous n'avons pas voulu.
“trop embrasser® sous peine de '"mal ¢treindre®,

Néanmoins, nous pouvons esplrer que l'application
de la pédagogic active dans 1l'enseignement des mathématiques
a 1'¢échelon naticnal sc¢ rapproche des rdésultats obtenus
dans lc sccteur scolaire qui fait 1'objet de notre étude,
Bien plus, nous pouvons démettre lthypothése que 1'influence
de certains d¢cueils mis en exergue sur 1l'apnlication de
la pédagogie active dans l'enseignencnt des mathématiques
ne différe pas significativement de celle pouvant &tre
identifiée dans l'enseignement des autres branches. Par t
ccnséquent, quelques stratégies d'amélioration pourraient !
&tre valables pour l'am¢lioration de tout l'enseignement
primaire rwandcis.

5. Méthodes de recherche,

Notre ¢tude s'inscrit dans le contexte de la
pédagogie moderne en général, et en particulier dans le
contexte de la pédagogie active étendue au domainc de
1'enseignement, C'est pourquoi notre rcéflexion a pris appui
constamuent, de fagon explicite ou implicite, sur la lecture I
de nombreux ouvrages en cette maticre,
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Une enquite par questionnaire a été menée auprés
des enseignants du secteur scolaire MNUHAZI-RUTONDE,
L'*Cchantillon est constitué de 150 enseignants choisis
al¢atoirement et l'on espere qu'il est repriésentatif de
la population parente c¢t que par conséquent 1l'ltude a
abouti a des conclusions fiables: Le questionnaire était
rédigé en Kinyarwanda et traduit en Francaiss Sa qualité
a ¢té assurcée par un pré-test aupres de dix-neufs cnseignants

a raison d'un exemplaire par centre scolaire,

L'observation menée dans les classes du secteur
scolaire ¢&¢tudid et des entretiens non structurds avec les
enseignants nous ont été d'ua grand apport dans notre
souci de mieux pénétrer la situation actuelle en matidre
dA'application de la pédagogie active dans l'enseignement des
mathématiques.

Au cours du traitement des donnces de 1l'enquéte,
deux outils statistiques (pourcentases, méthode du
chi-deux) ont (té mis a contribution pour affiner 1l'analyse
des résultats et cn extraire les informations utiles.

6. Division du travail,

En plus de 1lt'introduction ct de la synthése -
générale, le travail starticule sur trois chapitres,

Le premier chapitre est consacré & la mise en
place d'une base théorique consistant en des précisions
terminologiques ot théoriques relatives a la problématique
de la pédagogie active dans l'enseignement en général et
dans l'enseignement des mathématigues & 1'¢cole primaire
en particulier,

Le deuxiéme chapitre est entiérement consacré au
cas précis de l'application de la pddagogie active dans
1'enseignement des mathématiques dans le secteur scolaire
MUH.ZI-RUTONDE, A la lumiére des données du questionnaire=
enquéte et du socle théorijue biti au premier chapitre,
le second chgpitre a dressé un portrait de 1'¢état actuel
en matiere d'application de la pddagogie active dans 1l'enseigne-
ment des mathématiques & 1l'école primaire,
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Il a exposé les opinions des enseignants sur 1tefficacité

ct la ndcessité de 1'application de la pédagogie active,

il a mis en évidence 1l'influence de la taille de la classe,
1'influence des conditions matérielles de travail de la
classe et 1'influence du volume du programme de mathématiques
sur l'application de la pédagogie active, Le chapitre a en
outre montré les obstacles présumés de l'application
défaillante de cette pidagogie (Ataprés les enseignants).

Le troisiéme chapitre a tenté de proposer des
stratégies ('amélioration de l'application de la pdédagogie
active dans l'ensecignement des mathématiques a 1'école
primaire, cn apportant des mesures qui permettraient de
résoudre les problémes cernés au chapitre prdécédent,

Une conclusion géndralc a cléturé le travail,
mettant en exerpgue les points saillants et ouvrant les

voies aux recherches ultérieures.
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Chap.1: LA PED GOGIE ACTIVE: UNE CONCEPTION
PEDQCENTRIQUE DE L'ENSEIGNEMENT o

1.71. Considérzstions terminologiques,

WEn parlant la m®@me langue, on ne parle pas toujours
~ .
le méme langzge puisque les mots n'ont de valeur et
de signification que par ce que nous y enfermons".(1)
I1 serait inconvenant d'entrer dans le vif du sujet sans
définir au préalable certains termes, Aussi commengons-nous par
préciser le sens de ceux qui s'inposent,afin d'éviter des malenten=
dus, lensquels se répercuteraient sur l'ensemble de notre travail.

Convaincue du rapport étroit existant entre la pédagogie
et 1l'éducation qui sont deux faces d'un mé@me processussréflexion
et actionm, force nous est de préciser d'abord le sens du terme
éducation afin de favoriser une meilleure compréhension des autres

Termes,
14141, Education.

Le mot éducation est apparu vers 1327 dans le "Miroir

Historial® de Jean VIGNAY, indique le dictionnaire étymologique

de DAUZAT (2)s .
D2s lors, de nombreux auteurs ont tenté de définir ce mot sans
s'entendre sur son sens, semant derriére eux ambiguité et confusion,
Nous citerons & titre d'exemples DEBESSE et MIALARET (3) HERBART (4),
HENRI (5), DURKHEIM (6) MILL (7) et HUBERT (8)

Par ailleurs, le progreés intervenant continuellement, le mot
dducation ne saurait avoir une définition unique a travers le temps,
En effet, les conceptions d'hier different en partie si:non:-en
totalité de celles d'aujourd‘thui, ces derniéres devant 1'&tre de
celles de demain,
Nous examinerons ci=-aprés certaines de ces définitions gue nous
classons en guatre catégories pour raison de logique et de plust
grande clarité:

- définitions étymologiques et neutres

~ poirt de wvue individuel

- point de vue social

- point de vue intégratif (individuel et social)

(1) PLANCHARD, E., la pddugogie scolaire contemporaine, .
e édition, p.3
(2) DEBESSE,M, et MIALARET,G,, Traité des sciences pédagogiques,
; t 1, p.22
(3),04),(5),(6),(7) DEBESSE,M, et MIALARET,G., op.cit.,pp, 10-26
(8) HUBERT, R,, Op.cit., pp. 5=6
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1. Définitions étymologigues et neutres,

Tiré du latin "educare® et educere® 1'étymologie
suggere que le mot éducation veut dire respectivement
nourrir et élever. (1) Ces deux mots sous-tendent deux
tendances séculaires et souvent en conflit, D'un c8té,
1'éducation consisterait & nourrir 1'enfant de connaissances,
et de 1l'autre, elle consisterait Jjustement & 1l'élever pour
¢panouir ses aptitudes, FURETIERE, abbé de Chalivay, membre
de 1l'Académie frangaise, abondait dans ‘e sens lorsqu'il
écrivait dans son dictionnaire paru en 1690: "Soin qu'on

prend d!'élever, de nourrir les enfants, se dit
plus ordinairement du soin qu'on prend de cultiver
leur esprit, soit pour la science, soit pour les
bonnes moeurs®, (2)

L'on ne saurait nier que par 1l'éducation l'enfant
acquiert des connaissances, dJdes habitudes, des qualités,
Cependant, il faut prdéciser avec le philosophe COURNOT que

k ’ E L e |
ce terme exprime "que toutes les quulités acquises existent
en germe” et que ce germe pourrait rester stérile si

1'éducation ne venait ":xciter les forces latentes et en
tirer (educere) tout ce gu'elles contiennent
virtuellement®, (3)

Ici se trouve souligné en m@me temps le r8le de l'déducation
qui est d'actualiser les qualités latentes.

2. Point de vue individuel,

Plusieurs définitions a caractére individualiste ont
¢té proposdées, Nous n'en rapportons ici que trois que nous
Jugeons plus importantes que d'autres. HERBART assigne

a 1l'éducation le but de “former 1'individu pour lui-m@me
en éveillant en lui la multiplicité des intéré&ts",(4)

Cette définition priésente un point commun avec celle proposé
par COURNOT. En effet, on n'¢veille pas ce qui n'est pas, on
éveille plutdt ce qui existe d'une facon ou d'une autre,
disons en "germes" pour reprendre l'expression de COURNOT;
la seule différence est qgue HURB.RT souligne le caractére
individualiste de 1'¢éducation, HENRI va plus loin en disant

gue 1l'éducation consiste dans "l'ensemble des efforts ayant
pour but de donner a un &tre la possession compléte
et le bon usage des diverses facultés®,(5)

—— o mg T S N S S S . P

(1) DEBESSE, M, et MI.L.RET, G., op. cit., p. 10

(2) FURETIERE, 4., Cité par DIBLGSE M. et MIALARET, G.,
0P, ¢its, p. 21

(3) DEBESSE, M, et MI.L/RET, C., op. cit., p. 10

(4) HERDART, Cité par DEBESSE, M., et MIALARET, G. op. cit.,
e 22

(5) HENRI, J., Cité par DEBESSE et ML.L.RET, op. cltey P23




Ainsi dit, tous les efforis, toutes les tentatives entreprises
en vue de développer les facultés, qu'elles soient physiques,
intellectuelles ou morales, relévent du domaine de 1l'éducation,
Ceontinuant dans la m@me optique que HENRI, HUBERT propose

1l&@ définition suivantes: "L'éducation est l'ensemble des
actions et des influences exercées volontoirement par
un &tre humain sur un autre &tre humain, en principe
par un adulte sur un Jjeune, et orientées vers un but
qui consiste en la formation dans 1l'@tre jeune des
dispositions de toute espéce correspondant aux fins
auxquelles, parvenu & maturité, il est destiné".(1)

Selon cette définition, il y a éducation quan@iil v a volonté
dans l'action, Par ailleurs, l'éducation a pour but de préparer
1'individu Jeune & la vie une fois parvenu a maturité,

3. Point de vue social

DURKHETM apporte une dimension sociale au concept d'éducation,
Outre sa définition (2) qui 4nsiste sur le sens de 1l'éducation
comme action des générations adultes sur "les Jeunes®, il
affirme cue le but de 1'éducation est de développer chez

1'enfant "les états ghysiques, intellectuels et moraux que
réclament de lui la société politique et le milieu
social auquel il est destiné™,(3)

Ainsi congue, l'éducation doit répondre aux souhaits de la
société, L ce propos, DURKHEIM apporte une précision en ces

termes :¢ "L'homme que l'¢ducation veut réaliser en nous, ce
n'est pas l'homme tel que la nature 1'a fait, mais
tel que la société veut qu'il soit®.(4)

Cela implique que l'éducation se fait au sein de la société,
par elle et pour elle,

4, Point de vue intégratif

MILL et la Ligue Internationale de 1'Education
représentent cette tendance qui prend 1l'éducation au point
de vue individuel et social. Pour MILL, 1l'éducation ferait

d'un individu "un instrument de bonheur pour lui-m@me et
pour ses semblablas%,(5)

L'individu est éduqué, non seulement pour son propre bonheur,
mais aussi pour le bonheur de la socicété,

S S _ o e

(1) HUBERT,R., op. cit., pDe 5 = 6
(2) DEBESSE, M,, et MIAL/RET, G., op. citey; De 26

(3) DURKHELM, L., cité par DEBESSE, M., et MI.L.RET, G.,
op. cit., p. 23

(4) DURKHEIM, £., cité par HURERT, R., op. cltsy De 37
(5) MILL, J., cité par DEBLSSE, M, et MIAL.RET, G,,
ops Cits, pe 23




Dans le méme ordre d'idées,

#1,1&ducation consiste & favoriser le développement aussi
complet que possible des aptitudes de chaque persomnne,
3 1a fois comme individu et comme membre dfune sociéte
régie par la solidarité, L'éducation est inséparable de
1'évolution sociasle; elle constitue une des forces qui
la déterminent®, (1)

Cette définition nous semble plus significative que les précédentes,
fn effet, elle intdgre le point de vue individuel et social et

ne limite pas 1'éducation & la période de l'enfance et de 1l'ado-
léscence. Bien plus, la conception unilatiérale de 1téducation
=de L'adulte & 1l'enfant = est abandonnée, L'éducation s'étend

3 1la vie entiére, si non l'éducation permanente n'aurait pas sa
raison d!'&tre, Par ailleurs, on voit actuellement dans 1'éducation
une action réciproque desadultes sur les Jjeunes et des Jeunes sur
les adultes, autrement dit une interéducation, une conception
bilatérole de 1lt'éducation.

"Jtai ?%cvé cing-.enfents, ou.plutdt jlai &été élevé par
eux* o '

disait le philosophe-pédagogue BUURJ.DE dans cette optique

d'une action réciproque.

Enfin, nous prendrons 1'éducation dans la.conception la
plus récente du terme, L'éducation serait une actiocn réciproque
des individus les uns sur les autres, une action d'un individu
sur lui-m@me = auto-éducation=, un ensemble d'efforts et de
moyens mobilisés pour favoriser le développement aussi complet
que possible chez l'enfant, lladolescent ou 1'adulte, des ¢tats
physiques, intellectuels et moraux utiles pour lui-m@me et pour

la société,

1+1.2. Pédagogie
Le terme "pédagogie’ est également 1'un des plus
difficiles a définir, Pour préciser son sens, nous nous sommes
inspirée essentiellement des auteurs comme DEBESSE et MIALARET,(3)
PLANCHARD (4) et HUBERT (5).

(1) Ligue internationale d'éducation nouvelle, citée par DEBESSE,

M, et MIALARET, G., Op. Cit., DD¢24=25

BOURJ/DE, J., Cité par DEBEICE, M. et MIALARET, G.Lop.cit.,Pp.11
DEBES,E, M, et NIALARET,G., Op.Cite., ppe21, 30 = 33

PLANCHARD, E., op. cit., DP. 515

HUBERT, R., op. cit., P.5

oo
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Ils ne sont pas les seuls a 'y avoir consacré leur temps et
énergie, mais ils ont retenu notre attention pour leur
simplicité de langage qui pourtant est consistant, Le mot
"pédagogie® date de 1485 et est défini comme étant une
science et art de 1'éducation. Cette définition courante,
Si breve et "agréable i l'oreille®, mérite néanmoins d!'&tre
explicitée en guise d'éclaircissement, surtout dans sa
dimension scientifique., Selon DEBESSE et MIALARET, 1la

pédagogie comme science, '"suppose une réfléxion méthodique
et objective sur 1'éducation, le contrdle scienti-
fique de ses méthodes et de ses résultats™, (1)

Elle est, précions-le,non pas un amas de notions non

coordonnées rationnellement, miis "un ensemble systématique
de connaissances relatives 3 un objet determiné“CZ),

cet objet étant 1'éducation. Il n! ¥y aurait donc pas de science
pédagogique si son contenu n'était Pas rigoureusement

organis¢, En tant qu'art de 1'éducation, la pédagogie
"implique un savoir-faire (3),

elle se propose d'appliguer des thdéories dans le processus
éducatif, elle est "la théorie pratique de 1'éducation"(4)

Toujours dans le m@me sens de Science et art,

HUBERT définit la pédagogie comme suit: clest lun édifice
8 plusieurs étages, 1l'un qui jouxte la science,
l'autre la morale ou la Philosophie pratique.
Vue ainsi, aucune qualification exclusive ne lui
est applicable: elle est science et réflexion
pratique, technique et art tout & la fois%(5)

Il ressort de toutes ces définitions que la
pédagogie est, comine le disaient DEBESSE et MIALARET,

"la théorie et la praticue de 1'dducation® (6),
les deux s'appuyant mutuellement,

Nous faisons n8tre le point de wvue de PL.NCHZRD (7)
qul considére la pédagogie dans son acception la plus large,
Elle s'occupe de ce qui est, de ce qui doit &tre et de ce
qui se fait, Elle est science descriptive, théorie normative
et réalisation pratique.,

(1) DEBESSE, M, et MIALZRET, G., Ope cits, pe 11
(2) HUBERT, R., cité par PLANCH:RD,E,, ope cite., p. &4
(3) DEBESSE, M. et MIALARET, G,, ope cit., p. 11

(4) DURKHEIM, E,, cité par MIALARET, G., Les scicnces de
L'éducation, p., 4

(5) HUBERT, R., op. cite, pPe 9
(6) DEBESSE, M, et MIALARET, G., ope cit., pe 21
(7) PL:NCH/RD, E., op. cits, pe 5
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Le tablcau suivant nous semble plus explicatif quant a ces trois

aspects de 1'éducation:

Tableau n® 1: Les trois aspects de 1'éducation.,

S e e e

Ce qui est 1 Ce qui doit &tre ‘ Ce qui se fait
(1le réel) (Ltidéal) (le factuel ou
‘ 1'actuel) |

Existentiel

(concret,spatiaL_-qp lMéthodes pédagogi- —mmmma Pratique scolaire

temporel) ques, mesures (art didactique,

hygiéniques(théorie) organisation)
I’ I

Essentiel Régles morales —————i3 Morale en action
, (le transcendant) (code éthique) (hodégetique)
Plan descriptif Plan normastif Plan pratique

et spéculatif et technique

Le tableau ci-dessus explicite lestrois aspects de 1'éducation

mis en exergue par PLANCHARD:

. 12 Ce qui est (le réel): 1'éducation détermine ce qui est dans

1'espace et dans 1le temps, en sc¢ référant au concret et a
l'essentiel, Il s'agit dans ce cas du plan descriptif et
spéculatif,

2° Ce qui doit &tre (1'idénl): 1'éducation détermine ce qui doit
8tre, c'est-a-dire qu'eile envisage théoriquement la perfection
telle que pouvant &tre congcue ct souhaitée, Il s'agit alors
du parfait, mais justement dons l'idéal, dans les souhaits,
dans sa dimension normative, Dans cette optique, il est
question du plan normatif, qui concerne aussi bien les méthodes
pédagogiques et les mesures hygiéniques queles régles morales.,

3° Ce qui se fait (le factuel ou 1'actuel): 1'éducation détermine
ce qui se fait, c'est-a-dire 11 pratique actuelle: pratique
scolaire, la morale en action, Clest ici le plan pratique et
technique,

En derniére analyse, nous faisons nétre le point de vue de

CELLERTER qui, en définissant 1n pédogogie, fait intervenir le

réel et 1'idéal:




"la pédagogie est la théorie générale de 1l'art de
1'éducation groupant en un systéme solidement 1ié

par des principes universels les expériences

isolées, les méthodes personnelles, en partant de

la réalité et en scparunt rigoureusement ce cul
procéde du réel ct de ce qui appartient & 1'idéal" (1),

et enfin elle en arrive a étudier ce qui se fait, c'est-a-dire
la pratique actuelle,

Comme la pédagogie comporte trois aspects, nous
tenons a préciser gue c'est l'aspect pratique et technique
qui va retenir l'attention de notre travail, autrement dit,
ce qui se fait: pratique scolaire, morale en action
(conclusions pratiques) et pénétrons de ce fait dans le
domaine des méthedes et techniques d'enseignement,

Par ailleurs, nous nous intéresserons au domaine
scolaire (primaire) m@me si nous admettons que la pédagogie
ne se limite pas a ltécole,

"L'enfant n'est pas un vase & remplir mais un foyer
a allumer "(2)

A notre connaissance, trés peu de chercheurs ont tenté de
définir la notion de pédagogie active en tant que telle.

Ils ont circonscrit son sens surtout en faisant intervenir
ltactivité de 1'¢léve et les méthodes actives dans le processus
éducatif. C'est pourquoi nous allons d'abord définir ces

deux notions pour une meilleure compréhension de la notion

en question = pédagogie active =,

1e1e3e1. L'activitsé

"L1éléve ne vas pas a l'école pour &tre enseigné,
clest-a-dire 8tre soumis a l'activité didactique
d'un adulte, il va a 1l'¢cole pour apprendre
c'est-a-dire exercer sa propre activité",(3
Cette activité dont il est question est celle de
1'éleve et non celle du maftre qui est secondaire, Elle ne
se limite pas a 1l'activité manuelle comme beaucoup le penseraient,
Dans les sens de la pédagogie moderne, l'activité de 1l'éleve
en classe est entendue comme: (4)

(1) CELLERIER, L,, cité par DEBESSE, M. et MIAL.RET, G.,
Ope Bitey De 27

(2) PLANCHARD, E,, ope cit., p. 335
(3) COUSINET, R., ope cite, pe 5
(4) PL.NCH:RD, E., Ope Cit., pe 342
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10 1tactivité motrice, ce qui référe aux expériences
pratiques: activité de manipulation, de découpage, de construction,
etCesesy de mesurage, Il stagit de 1'activité matérielle, physigue,.

20 1'activité verbzle: Ceci s'oppose au verbalisme du
maltre propre aux méthodes d'enseignement dogmatique et aux
legons magistrales, L'éléve doit s'exprimer.,

30 1'gctivité spirituelle: Il s'agit d'une activité
intérieure mentale, Les conditions nécessaires doivent &tre
réalisdes pour que l'enfont soit vraiment un participant ¢t non
pas simplement assujetti par unc contrainte mécanigue a4 la téche
scolaire,

L'activité n'est donc pas se trémousser, elle n'est pas
4 confondre avec 1'agitation et elle est différente de 1l'activiteé
superficielle qualifiée de stérile.

"Elle est quelque chose deplus profond: la vibraticn
de 1'&tre intime, la manifestotion de la personnalité,
un acte humain, et pas un simple geste dthomme®, (1)

Un groupe de pédagogues, appartenant au mouvement
pédagogique des centresd'entrafnement aux méthodes d'éducation
active, au cours d'un travail de réflexion portant sur la notion
dtactivité, approfondit la définition de ce concept dans ces

termes: "I'activité véritable est différente de la simple
effectuation d'actes et de gestes, Elle est la succession
d'actions qui est fondée sur un besoin, qui répond a un
intérét, qui est déclenchée par un désir, qui fait
1'objet d'un projet ouvert, qui constitue une expérience
personnelle, qui donne lieu a une réflexion et permet
d'atteindre un ou plusieurs des objectifs suivants:
expression de soi, découverte du monde,acquisition de
connaissances ou de pouvoirs, communication avec les
autres®. (2)

Selon cette définition cque nous Jjugeons riche au point
de vue du contenu, il faut certaines conditions pour que 1ltacti-
vité véritable de 1l'éléve se déclenche:

- un besoin: 1l'activité doit 8tre fonctionnelle, elle
doit répondre & un besoin profond de 1l'éléve: besoin
de chercher, de voir, d'agir, de travailler,

- un intér@t: l'activité doit &tre l'expression libre
d'un intéré&t né du besoin,

(1) D, HAZSE, A., Pour enseigner mieux, 3> édition, p. 162
(2) BEST, F., Pour une pédagogie de 1l'éveil , 22 ¢dition, p.71




"le besoin, 1l'intérét rcésultont du besoin, veila
Te facteur qui fera d'une réaction (visible) un
acte véritable®,(1)
Dans le sens de la fonctionnalité de 1l'activité,
GLOTON souligne la place des besoins, des intéréts profonds
du sujet et de la motivation interne pour une activité
et un effort librement et volontairement consentis et assumés:

"Ce que l'enfant a besoin de faire, 1tactivité qutil
doit &tre en droit de mettre en oceuvre est une
activité fonctiomnelle, c'est-a-dire qu'elle doit
8tre 1'expression libre des besoins profonds et
des intéréts qui manifestent ces besoins de
1tenfant., Toute activité, pour aider su développement
optimum doit avoir sa motivation interne gqui Jjustifie
1t'effort et explique qu'il puisse &tre librement
et volontairement assumé“(ZS

Ainsi souligne-=-t=-on que l'activité véritable de 1tenfant doit
répondre & son besoin fonctionnel dlactivité, L'activité est
une notion difficile & circonscrire., Nous retenons cependant
qu'elle n'est pas a confondre avec l'agitation et la simple
effectuation d'actes et de gestes., Elle est la succession
d'actions explicites et/ou implicites qui répond a un besoin
et & 1'intér8&t qui le manifeste, deux éléments qui
constituent 1l'important d'une activité digne de ce nom.

1¢1.3.2. Méthodes actives ou méthodes créatrices.

On a toujours parlé de méthodes actives sans Toujours
entendre la méme chose par ce terme, ni non plus chaque fois
une chose précise, Aujourdthui comme hier, Les confusions
subsistent, Naguére, les psychotechniciens et psychiatres
orientaient souvent les arriérdés mentaux vers un enseignement
actif, parce que, disaient-ils, ils sont incapables de suilvre
un enseignement normal, Ils recommandaient ainsi les méthodes
actives pour ceux=-1l3, et un enseignement passif pour les
normaux qui, pensaient-ils, sont aptes a recevoir et a
assimiler les connaissances transmises verbalement par le
mattre et dans un ordre logigue fixé par l'adulte.(3)

A d'autres moments, la notion de méthodes actives
renvoie & 1'individualisation de l'enseignement, au travail
en équipe, a 1l'auto-discipline, a 1l'exploitation des centres
dtintéré&t, a4 l'usage de moyens audio-visuels et a tout
enseignement appuyé par le support concret. (4)

s

(1) PLANCHARD, E., op. Cit., p. 336

(2) GLOTON, L'autorité & 1a dérive..essy De 256
(3) MEDICI, 4., Opes Cite, ppe 80=81

(4) PALM.DE, G,, ope cite, pe 103
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Les confusions (1) sont en fait de trois ordres et sont
liées aux considératiors précddentes,

La premiere consiste a considérer comme "active® toute
néthode qui est accompagnée dtune action concrete, manuelle,
extérieure, Ainsi danc, une méthode serait dite active si elle
est génératrice de mouvenent, et dans cette optique il ne
s'agit que d'une activité physicue, celle-ci n'impligquant pas
nécessairement une activité psychologicue, Notons que, tout
en restant immobile,, en. peut 2tre intérieurenent ou mentale=-
ment actif,

La deuxiéme se situe au niveau de la méthode intuitive et
au recours au concret (en quoi on voit la méthode active),
Aussi pdédagogique que soit le fait de se servir d'objets
sensibles, faire voir et faire toucher les choses, mettre les
enfants en présence des réalités concrétes, la méthode intuitive
n'est pas pour autant une méthocde active, L'enfant peut voir,
sentir, manipuler sans pour autant &tre intérieurement et
mentalement actif,

La troisiéme confusion revient a prendre pour identiques
(équiValentes) les méthodes actives et la méthode attrayante,
Sans doute l'activité du Jjeu est inportant dans le processus de
formation, mais elle ne correspond pas totalement & la notion
nfme de méthode active,

A titre récapitulatif et a propos de ces confusions,
nous faisong ndtre le point de vue de P/LMADE:

"Le fait que les méthodes mettent en jeu l'activité
pratique, qu'elles aillent du concret vers l'abstrait,
qu'telles s'aident de supports audio-visuels, ou encore
qu'elles s'appuient sur la motivation au jeu, nous
reporte & des domaines d'application, mais ne nous
donne pas une définition des méthodes actives au sens
propres du terme",(2)

Nous venons de dénoncer ci-haut les erreurs commises
quant a l'explicitation de la notion de méthodes actives,
Dans les lignes qui suivent, nous allons essayer de préciser
ce gue l'on deoit entendre par cette notion d'une si grande
actualité en pédagogie,

FOULQUIE deéfinit les méthodes actives par opposition &
ce gque PIAGET appelle "méthodes réceptives®, Au lieu d'enregistrer
l'enseignenment donné par le maltre dans ses legons ou ses cours,
1téleve assimile par lui-méme son prograrme et se forme par des
exercices personnels, le malftre se contentant de contr8ler son
travail et de le diriger dans la ligne de ses besoins et de
ses golits,(3)

(1) L PMM-;LDE' G" Op. Cit., p-101-|'
- JUIF, P. ¢t LEGR:ND, L., op. cit., pp. 60 - 61 |
(2) PALMADE G., op. cit., p. 105 '

(3) FOULQUIE, P., Dictionnaire de la langue pédagogique, p. 313
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Dans la n&ne optique, MILLARET les définit comme les
néthodes pédagogiques visant & faire con sorte qgue l'enfant
devienne le propre artisan de son savoir, clest-a-dire soit
placé dans des conditions telles qu'il découvre par lui-n@ne
au lieu quton lui impose un savoir préétabli.(1)

Abondant dans le n@ne sens, JUIF et LEGR.ND

déclarents: Y"La néthode active, dans son sens plein, s'oppose
a la ndéthode réceptive ol L'éléve regoit du naltre
ou du nanuel la connaissance toute faite et toute
¢laborée, ol il n'y a guta comprendre et répéter les
solutions données ct a les reproduire exactenent dans
des exercices dits d'application",(2)

De part cette définition, la ndthode active est celle qui net

en jeu lltactivité de 1'élive dans l'acquisitidn des connalssances,

activité dans le sens ol nous llavons précdédemnent définie,

Les néthodes actives impliquent en fait une activité dans l1l'acte

rn@ne par lequel on apprend certaines connaissances en les

découvrant, ce gui suppose, du c8té de 1'¢léve, 1l'élaboration

de son propre savoir et savoir-faire, la nise en jeu de son

initiative créatrice; cela suppose l'adaptation de 1'éculeg Q‘erq%lﬂk,

cormie la DeP.E.P.EcRefAiels a bien pris le soin de le souligner

dans son énission scolaire du Mercredi le 26 Aoflt 1987, Pour

PALMADE, "Cl'est dans un sens d!initiative personnelle, de
créativité et de découverte qu'il faut entendre

1r'activé qui doit se nanifester dans les néthodes

actives".%})

Selon ces définitions, lcs néthodes actives sont celles
qui mettent 1ltaccent sur ltactivité de 1'éleéve et le fait
participer a 1l!'élaboration de son propre savoir et savoir-faire,
Elles nettent au prenier plan 1l'initiative persconnelle de
1téléve, la créativité et la découverte personnelle dans
1'acquisition des connaissances, ce qui n'exclut nullenent

pas "la part du naftre", "Elles consistent & safisfaire le
besoin d'activité de 1t'éléve, a lui procurer la
satisfaction d'obtenir, par lui-nfne, des résultats®,(4)

(1) VUILLET, J., Vocabulaire de 1!¢ducation,ssus la direction
de G, MI.LARET, pe 300
(2) JUIF, P., LEGRAND, L,, op. cit., p. 61
(3) PALMADE, G,, Opes Clts, pe 105
(4) Revue Francaise de Pdédagogie n® 46 janvier-février-nars
1979, P 15
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1.1.3.3, La Pédagogie active.

parlant de la pédagogie active, le MINEFRISEC (1) précise
que ltactivité dont il est question dans 1'expression pédagogie
active cst celle de 1téleve et non celle du maftre, Clest 1l'éleve
qui est actif, par opposition & ce qul se passe dans la pédagogie
surnommée ''pédagogie de 1'entonnoir® qui ne demande & 1t'enfont
gu'ume attitude passive ot ol le mattre 'verse® dans 1'éleve
comme dans l'entonnoir, tout un ensemble de connalssances.

La pédagogie active est donc une pédagogie fondee sur
1'activité de 1'éléve et qui met en pratique les méthodes actives
dans le processus d'apprentissage. Elle tient compte de la
psychologie de 1tenfant et veut répondre a ses besoins d'activité,
de créativité, d'expression, de participation, etcC....ee

Flle est centrée sur 1'éléve et non sur le programme
ni sur le mattre(2) dont le réle n'est plus celui qui était
le sien dens la pédagogie traditionnelle,

Dans cette optique, la pcédagogie active fait appel a 1l'effort
personnel de 1tenfant, exige que 1'on aménage des situations
d'apprentissage dans lesquelles les enfants seraient guidés si
nécessoire, que les enfants soient mis en situation de
découverte personnelle, gu'on leur donne l'occasion d'essayer
leurs savoirs et savoir-faire,(3)

Fondée sur l'activité de 1'éléve, la pédagogie active 4
so veus d'é&tre une pédagogie de la motivation, de 1'intérét,
de 1l'effort personnel, de 1l'initiative, de la créativité et de

1a découverte, RWANYABUTO souligne que son secret fconsiste a se
: servir des aptitudes noturelles de 1'enfont®.(4)

En derniire analyse, la pédaogogie active est une philosophie,
1'éducateur ne l'utilisant gquc conmme direction générale de la -
pratique ¢ducative, Restant sur le plan protique et sous 1'angle
de 1'activité de 1'élédve, la pédagogie technique relative aux
questions d'organisation scolaire, d'hygicne scolaire, de
didactique, des guestions de DProgrammes, d'horaire, €TCisee=
. pous intéresse plus que cette pédagogie téldologique = relative

aux fins, aux idéaux dducatifs =.

(1) MINZPRISEC, Revue pédagogique n® 15, OPe cit., P14

(2) PARROT, D. BAUCHAU, P. et MOUMIE, P., OD. cit.y PeD9
] ] ? ’ ’ ?

(3) MINEPRISEC, op. cit., p.16

(4) RWANYABUTO, E,, La motivation des éleves de 1'école

primaire & apprendre, D.4
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C'est pourquoi les méthodes actives retiendront particuliére=-
ment notre attention parce qu'elles se référent a la philosophie
de la pédagogie active, Par ailleurs, elles sont les moyens

ou techniques mises en oeuvre pour répondre aux fins, aux

buts de la pédagogie active.

1.2. Pédagogie traditirnnelle et pédagogie moderne,

"Exprimant un mode de relation entre les &tres, elle
(pédagogie) se présente comme le miroir d'une époque
avec sa philcsophie, son style, éventuellement ses
modes",{1)

Effectivement, grfce aux efforts des générations
successives, de nouvelles conceptions pédagogiques sont
apparues, Dés lors, l'on peut distinguer deux grands courants
de la pédagogies = la pédagogie traditionnelle ou ancienne

et la pédagogie moderne ou nouvelle,
Dans les lignes qui suivent nous présentons les deux courants,
car, pour mieux comprendre ce qui est = pédagogie moderne ==,
il faut comprendre ce qui était = pédagogie traditionnelle=,

1.2.7. La pédagogie traditionnelle,

Nous inspirant de D'H.ESE (2) et de JUIF et LEGR.ND (3),
nous présentons ci-dessous la pddagogie traditionnelle,
Beaucoup de personnes pensent que la pédagogie traditionnelle
ignorait la psychologie de l'enfant, ce qui n'est pas
totalement exact. Si elle avait systématiquement ignoré
les caracteres particuliers de la mentalité enfantine,

il n' y aurait pas eu depuis des siecles, des tentatives
d'améliorer des techniques et des méthodes d'éducation

et d'enseignement, ceci dans 1l'optique d'une action plus
efficace, Cependant, 1l'on admet que la pdédagogie traditionnelle
est fondée sur l'autorité des modeles et est préocupde
essentiellement par la transmission du savoir, Elle est donc
centrée sur le programme, ce qui ne répond pas aux exigences 1\
de la mentalité enfantine,

(1) PARROT, D., BiUCHLU, P, et MOUMIE, P., op. cit., pe 58
(2) D'HAESE, A.p OPe Cite, Pp. 127 = 131
(3) JUIF, P, et LEGR:AND, L., op. cit.,, pp. 56 = 57
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JUIF et LEGRAND en donnent les raisons:
Le but de la pédagogie traditionnelle

egt étroitement a%?ptatif: 1'hypothése est gue la société
étant ce qu'elleey,il convient de fabriquer des enfants
qui, devenus adultes, scront immédiatement adaptables.

a cette.société, Aussi s'agit-il de transmettre quelgue
chose de tout fait, de pré-établi, un ensemble de
connaissances, de modéles, de valeurs, d'habitudes, qui
sera supposé rendre 1'individu accordé au milicu, et
partant, & la fois heureux et adapté".(1)

Dans cette optique, il fallait une méthode sous-tendue par le
but d'inculquer dans 1l'esprit de 1'éléve le savoir contenu dans
le programme scolaire, Des techniques bien connues utilisdées a
cet effet sont par exemple le cours dicté, la récitation des
lecons et bien d'autres procédés mécaniques d'acquisition des
connalssances,

Ce faisant, le maftre se préoccupe plus de la transmis=-
sion du savoir comme telle, que de la signification gu'il peut
avoir ou ne pas avoir pour 1'éléeve, L!'¢léve est au fond considéré
comme un &tre passif qui n'est 1la que pour ingurgiter un savoir
déterminé, Le maftre pense au premier chef a lui-m@me en se
demandant corment il va rdédiger son cours et comment il va couvir
le programme scolaire,

Cela suppose une conception passiWe de la personnalité de
l'enseigné,

A ce sujet, JUIF et LEGRAND donnent les précisions

suivantess "On se la représente comme une chose passive, une
sorte de table rase, une matiére a "informer', qui
recevra le savoir comme la cire le sceau; ou encore
la pense=t=on comme un lieu de pur conditionnement"(2),

ce qui va 4 l'encontre des processus de maturation personnelle
dont l'essence est la créativité et 1l'épanouisscment de toute

la personnalité considérée comne un ensemble de potentialités
demandant & &tre actualiscées,

En conséquence, le travail scolaire est pergu par les éléves comme
une contrainte et il est mal accepté.

En outre, la pédagogie traditionnelle semble ignorer que
la socidté est en perpétuelle mutation, Vouleir rendre 1l'enfant
adaptable & la société du moment en lui dommnant le savoir
pré=établi & cet effet, c'est en quelque sorte le prédisposer a
1tinadaptation & la société de demain qui sera autre et dans

laquelle il va évoluer,

(1) JUIF, P, et LLGRAND, L., op. cit., Dp.57
(2) JUIF, P, et LEGRAND,L., 0D+ Cit., De 57
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Par ailleurs, ne pouvant pas prévoir tous les problemes
et toutes les situations auxquels chague individu sera confrounte,
il serait irréfléchi de prétendre former des individus adaptés
34 la société par la pure transmission du savoir et savoir-faire
actuels,

Les dangers de cette pédagogie sont énormes, et c'est par
réaction 4 -eux que s'est développée la "pédagogie moderne® ou
"nouvelle" qui préne les méthodes actives dont la caracteristique

essentielle est l'activité de 1'éléve,

1e2.2+ La pédagogie moderne ou nouvelle,

Contrairemnent a la pédagogie traditiormelle,
la pédagogie moderne est caractérisée par le pédocentrisne,
c'est=3~-dire qu'elle est centrée sur 1l'éléve, Elle vise l'auto-
édducation de 1l'enfant, le maftre ntétant que le guide qui
organise le travail et le dirige, Elle cherche a adapter
1l'enseignement & 1téléve et préconise 1'éducation fonctionnelle
visant 1'épanouisscment de la personnalité., (1)

La pédagogie moderne constitue une
véritable révolution dans le mode d'éducation, C'est pour cela
quton parle d!'#éducation nouvelle", Dans ce contexte, 1!'éleve
n'est plus considéré comme un &tre passif, mais plutét comme
un &tre actif participant a sa formation, De ce fait, la
pédagogie active s'inscrit dans le courant dela pédagogie
moderne,

1¢242+1 Les principes de 1'Education ncuvelle.

Les principes de 1'éducation nouvelle
furent fixés au Congrés de Calais en 1921 et complétés en 1932,
Nous reprenons ci-aprés les plus importants cui semblent &tre
le pivot autour duquel tournent tous les autres (2) et les
accompagnerons d'explicatioms et de commentaires empruntés aux
auteurs et enrichies par notre propre compréhension,

1° L'Ecole nouvelle pratigue la codducation.

Dans son essence, la notion de coéducati~~
renvoie a 1l'éducation avec les autires, 8clon FOULQUIZ, la

coéducation suppose une "organisation dens laguelle gargons
et filles gont élevés en colmun" ”
(1) - JUIF Py e-t LEGR. AD L., op.cl‘t., .56=57
= D'HA ESL’ ey 0D c1t., PP, 127 = 131
- MUNYENTWALI, E., Résumé du cours de Méthodologie générale
Butare, 16 80 Dpd
- Notes de cours de Grands ccoura ntu histc riqu de la
pédag. gie, par HARELIMNA, D,, Butare, U.N R, 1983-1984
52; PLANCHARD, #,, Op. Cite, DPe2%4 -
FOULQUIE, op. cit., p.158
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Dans le m&me sens, MIAL/RET affirme qu'Pen cas de coéducation,
filles et gargons sont enseignés en commun. Les classes
sont alors mixtes,"(1)

I1 continue en donnant une prdécision trés significative de

la notion de coéducation: "La coéducation est une concention
rénovée de l'éducation qui consiste a réunir gargons
et filles dans une meme école ct a leur dispenser
une éducation identique, Au systéme "école instuction,
la coéducation substitue celui de "communauté
dducative® (2) qui souligne la valeur spécifique mais

. . e . N
complémentaire de chaque sexe, Jusqu'au 19 siecle, les
discussions ¢taient chaudes, Fallait-il pratiquer la coéducation,
élever et instruire garcons et filles ensemble ?

Aujourd*hui, ce n'est plus qu'une question caduque, "@ette
question qui a soulevé tant de tempétes il y a
cinquante ans, semble avoir perdu sa charge de
passion et de crainte".(2) Elle ne se pose plus,

elle est au fait résolue a lt'affirmative,

En effet, 1l'éducation nouvelle voit dans la
co¢ducation une stimulation 4 1!'¢mulation qui pousse
1'¢éléve a faire un effort en vue d'égaler ou de surpasser
ses émules pour le succeés scolaire. Il en rdésulte une sorte
de compétition qui peut stimuler le groupe, pourvu gu'elle
n'engendre pas la jalousie, L'¢mulation est sous-tendue par

le désir d'approbation: il est beau de travailler et il
est bon d'apprendre j;celui qui travaille bien est
digne d'éloges, 1'au%re digne de blAme™.(4)

Cl'est ce désir de s'élever au niveau des autres et m&me de
les surpasser pour &tre approuvé que 1l'éléve se trouve
porté a un effort soutenu dans son apprentissage scolaire.

2° L'école nouvelle développe le jugement plus
gue la mémoire, vise a la culture générale,
& . & -Lure generale

L'on approuve d'aprés ce deuxiéme principe que la
téte bien faite vaut mieux que la t&te bien pleine, L'école
nouvelle-'évite la technique de la simple mémorisation des
connaissances. Elle privilégie la compréhension et le
Jugement, les seuls capables d'assurer un savoir durable et
utile pour des acquisitions ultérieures. Il ne s'agit pas
de nier qu'il faut monter des mécanismes utiles, il suffit
d'en tirer meilleur parti sans mécaniser l'enfant:

(1) MIAL.RET, Vocabulaire de 1'Education, pe 92
(2) Ibidem

(3) zizzo, R., Conduite et conscience II, p. 273
(4) PALM:iDE, G. op. cite, pe 11




"Monter des mécanismes, mais en m@me temps cultiver
la clairvoyance".(1)

A ce sujet, REVUZ donne une remarque assez pertinante:

"présenter les macanismes avant la compréhension,
les définitions avant la saisie intuitive, le dire
avant le feire, autant de manicres de mettre 1la
charue avant les boeufs, Un ¢leve & qui est
enseigné un mécanisme non expligué est bloqué et
ne dépassera ce stade qgu'au prix de tres grands
efforts dont beaucoup sont incapables",(2)

Nous terminons cet apergu sur le deuxiéme principe en faisant
n8tre le point de vue de CONDILL.C qui stipule que

ile jugement est le bon sens et 1l'intelligence qui
en ¢tant en proportion avec les circonstances ou
nous nous trouvons, nous indiquent la conduite que
nous devons tenir®" (3)

3° L'enseignement des ¢coles nouvelles s'appuie sur

les falts et les experiences,

Les notions seront d'autant mieux acquises que les
éleves, au lieu de les apprendre de fagon mécanique par des
activités purement verbales, les auront découvertes par
eux-mémes grice aux faits et expdriences effectivement
réalisées, nombreuses et varides dans la mesure du possible,
Clest dans cette optique que RETH .ULT (4) recommande de
faire voir, de manipuler, de comparer, d'expérimenter,
de trouver et de répondre, Appuyant le recours aux faits
et explériences dans 1l'enseignement des décoles nouvelles,
FERRIERZ (5) privilégie le savoir d'expdérience élaboré
par les enfants eux-mlmes, dons la vie et au contact des
choses, 1l sous-estime le savoir préalablement systématisé
par 1l'adulte et mécaniquement imposé par la legon magistrale
et le manuel,

Certes, les faits et les expériences doivent tenir
une place importante dans l'enseignement, Cependant, il faut
qu'ils soient appuyés par llactivité personnelle de 1l'éléve
pour unc meilleure compréhension et une acquisition solide
des connaissances,

(1) TORAILLE, R., VILL.RS, G, GHRH.RD, J., Op. Cite, De 293

(2) REVUZ, A., Cité par TOR.ILLE, G., VILL.RS, G., et
EHRH.RD, J., idem.

(3) FOULQUIE, P., op. cit., p. 278

(4) RETH.ULT, E., Trois postulats de la psychopédagogie

RS i S

moderne, p. 14
(5) JUIF, P, et LEGR.ND, L., op. cit., p. 80




4o Lt*école nouvelle s'appuie sur 1'activité

personnelle de la créature,

Avec 1'Education nouvelle, 1l'activité persomnelle de
11'¢leve est placde & 1l'avant-plan, L'apprenant n'est plus
considéré comme un spectateur et penseur, il est plutdt wvu
comne un &tre actif qui intervient spontandnent dans le cours
des phénonenes, Selon ROUSE.LU et TOLSTOT (1), 1'¢lément
prinordial de 1l'déducation intellcctuelle de 1lenfant es
constitué por son activité personnelle, Il nec faut pas que
1'enfant opprenne la science, il faut qu'il 1'invente,
fussi faudra-t-il le laisser obscrver, toucher, tout nanier,
le laisser penser au lieu de penser pour lui,

De cette fagon, l'organisation de 1'enseignenent doit
offrir des facilitds pour 1l'activitd personnelle de 1'éldve
aussi bien a 1l'intériecur qu'a 1llextdéricur de 1'école, pendant
aussi bien qu'aprés les heures de classe. Clest cette activité,
cette participation active & 1l!'¢laborativn de ses connaissances
qui, pernettant a 1'¢ldve de nieux saisir la signification de
la mati¢re, suscitera ou maintiendra son intérédt, produira et
accroftra une créativité et un sens de la recherche plus
développés,

5¢ L'enscignenent est basé sur 1'intérdt spontané

de l'enfant,

Ce principe se rattache au précdédent, La raison est
que l'activité, dans la plus haute acception du terme, est
ltactivit{ fonctionnelle, clest-a=dire qulelle répond aux
besoins et intéréts de l'enfant.

Parlant de 1'intér&t de 1'enfant, 1'Institut National
de Recherche Pédagogique en Fronce précise que "les néthodes

nouvelles reposent prenidrement sur les considérations

des intéréts naturels de l'enfant®,(2) Il poursuit en
soulignant le respect de 1l'intérét spontané = naturel = de

l'enfant en ces temmes: "La mentalitdé enfantine Ctant
spontanément tournée vers le concret ot vers ltaction,
elles (méthodes nouvelles) se¢ font clles-m@mes intuitives
et actives, Elles évolucnt en suivant pas a pas le
développement psychique., Elles ne prétendent ni forcer,

ni dresser la nature, nois agir sur elle en nettant a
profit la connaissance de ses propres lois",(3)

(2) Institut National de Recherche Pédagmﬁique, Revue Francaise
de pcédagogie, n° 46, 1, 496
(3) Idem, pp. L4906, 497
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Chaque chose a son temps, inutile d'insister .si 1'intérét
naturel de 1l'enfant n'est pas la., Cependant, 1l'on avait trouvé
pertinent que si ll'enseignement ne répond pas aux intéréts
naturels, spontanés de 1'éleéve, il faut susciter en lui des
intéréts artificiels par l'utilisation, le détournement et
1'amplification de ccrtaines de ses dispositions natives,
Hélas, les faits qui s'en suivirent dégrisérent les enthou-
siastes dcs intéréts artificiels, En effet, les connaissances
ainsi acquises courent un grand risgue de se dispemser deés
que disparaft 1'intérét qui en a rendu possible l'acquisition, (1)
Les intéréts primaires de 1l'enfant sont considérés
comme indicatifs de 1'état de développement qu'il a atteint.
Par conséquent, 1ls ne doivent &tre ni flattés ni réprimés,
Ces cing principes sus-mentionnés convergent vers
un m&me but, Il s'agit de 1l'activité et d'un effort de
travail personnels a l'endroit de 1'éléve, Par ailleurs,
on remarque une interdépendance notoire entre les quatre
derniérs~ principes, D'unc part les faits et les expériences
nécessitent 1'activité personnelle de 1'éléve pour qu'il
en tire un meilleur profit, d'autre part la véritable
activité qui est sollicitée est celle qui répond aux intéréts
naturels de 1'éduqué,
1e24242. Les caractcristiques esscntielles de la

pédagogie moderne.

Les caractéristiques esscntielles de la pédagogie
moderne telles que dégagées par PLANCHARD (2) sont au nombre
de cing: 1° L'éducation doit &tre progressive: aller par

étaopes . et fonctionnellement sous lteffet des "émergences"
psychologiques, De ce fait, il n'est pas question de se presser
au risque d'ennuyer les éduqués dont les dispositions du
moment ne sont pas conformes a ce qu'on veut leur apprendre,
I1 faut plutdt attendre le moment favorable, le mieux indiqué
pour un apprentissage adéquat,

2° L'¢ducation progressive, c'est essentiellement une

éducation basée sur 1l'évolution naturelle des intdéréts de

l'enfant, L'¢école se doit donc de faire appel aux intéréts

spontanés propres a l'écolier, de les faire surgir quand
ils sont latents, de les exploiter aux maximum quand ils
sont éveillés. C'est dans cette perspective que 1'on parle
d'une Ecole par Intérét,

(1) Institut National de Rechcrche Pédagogique, op. cit., p.496
(2) PL/NCH/RD, E., op. cit., pp. 288 - 289
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30 Ltécole doit en outre stimuler le travail personnel de
1'¢léve, ce qui est une conséquence de la pédagogie de 1'intérét.
Elle doit promouvoir la participation effective du sujet a son
propre perfectionnement, A proprement parler, c'est une Ecole

active,

Lo Le travail sera vraiment’, personnel et fonctionnel
quand l'enseignement sera individualis¢, Pour reprendre
1'espression de CLPAREDE, il faut s'efforcer de réaliser

1'Icole sur mesure, et ainsi respecter les différences indivi-

duelles des éléves,

50 Ltéecule doit réIleter l'organisatiuvn, les occupations
et les préoccupations de la société: elle doit &tre 1'Ecole pour

la vie et por la vie = expressi.n chére a DECROLY =, pour ainsi
dire que l'enseignement dcit €tre socialisé ct par 13 préparer
le futur citoyen qui puisse praofiter é la collectivité, Selon

GROS3, HL'école doit représenter la vie- une ViL aussi reelle et
fondamentale pour ltenfont cue celle gqu'il méne dans sa
famille, dans scn quartier, ou sur le terrain de jeux®.(1)

I1 se justifie en souligont gu'¥une éducction qui ne prend pas
modele sur la vie, sur des formes de vie qui valent la
peine d'@tre vécues pour elles-mfmes, est toujours un
mauvals succédané de la réalité 1uthentique, qui tend
a engourdir et a émousser les facultésy, (2)

Tels sont les caractéristiques essentielles de 1la
pédogogie moderne que dolt respecter tout enseignement qui se
veut fructueux, Dans l'optique de ces caractéristiques, toute:
intervention éducative d. it &tre fondée sur 1l'évaluatiocn
psychclogigue del1'éduqué, scs intéréts, sur le travail personnel,
mais cussi elle doit 8tre intégrdée dans la société,

Une analyse assez réfléchie fait remarquer une forte
correspondance cntre les principes de 1'BEducation nouvelle et les
caractéristiques de la; pédagogie moderne, C'est pour cette
raison-méme que nous n'avons pas voulu aller en profondeur
pour expliciter davantage lesdites caractiristiques, car nous
estimons avoir fourni les ¢&ldments esscntiels en parlant en long
et en lﬂire des principes de l'Education nouvelle,

P - PR . .

(1) et (2) GROSS, R., Modernisep . l'cnseignement, p. 88




Aprés avoir passé en revue les principes et les caraté-
rigstiques de 1'Education nouvelle et donc de la pédagogie
moderne, il n'est pas question de beaucoup de sagacité pour
deviner cue les méthodes et attitudes pédagogicques devraient
leur &tre conformes, coume le retracent ci-dessous les
caractéres géndéroux des mothodes nouvelles.

1.2.2.3. Caractires généroux des méthodes nouvelles

b3
-

ou actives.

Les caractéres généraux dos methodes nouvelles peuvent
8tre ramenés au nombre de cings (1)

10 Ltécole doit 2tre adaptée a l'enfant: le maltre, le
programme, la méthode et 1'¢cole sont 1a pour l'enfant et doivent
répondre aux exigences de sa mentalité. Le déroulement de
1téducation doit &tre adapté au développement de 1'enfant et
aux différences d'aptitudes et de caractdres qui existent entre
les différents enfants qui alors travailleront chacun a son
propre rythne,

20 I,t'dducation ne deit pas 8tre imposcée comme une
contrainte, I1 faut au contraire qu'elle se développe a partir
de motivations existant réellement chez 1'enfant (appel aux Jeux,
a4 1l'intéré&t, aux “projets", & la spontanéité @Ctesense)

30 Ltenfant ne se développe bien et n'apprend
véritablement que s'il a des occasions d'activité. Dans la
mesure du possible, il doit donc apprendre par observation,
réflexion, expéricnce ¢t activité personnelle. Insistant sur

1tactivité de 1'éléve, PE3T 1L0ZZI recommandait: "Lalssez-le
(enfant) voir, entendre, découvrir, tomber, sc relever
ot se tromper, Pas de mots quand 1l'action, quand le fait
lui-méme sont possibles".(1}

Dans le méme sens, SPENCLR discit: "Il faudrait que ltenfont soit
amené & réaliser par lui-méme, de fagon & tirer personnek=
lement les conséquences de ces découvertes, On devralt
dire le moins possible et faire trouver le plus passibl.e®s

(2)

L'on conclut de ce fait que l'apprentissage véritable suppose

la participation active de 1téldve, Il ne peut jamais se réaliser
par un enseignement purement verbal dqui réduit les ¢léves a la
passivité en les transformant en de simples '"écouteurs" de leur

mnaltre,

(1) PESTALOZZI, cité pur PL NCH.RD, K., op. cit., p. 350
(2) SPENCER, H, cité par FL NCH.D, &., idem,
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Lo T1éléve doit aveir llocasion de manifester secs pensées

et scs sentiments, de donncr scs impressions, de poser librement

des guestions, etC....

En effet, 1'on rcconnaft que 1'Ecole nouvelle insiste sur

le fait de faire beaucoup. parler les ¢ldves, Ceux-ci doivent
pouvoir extérioriser leurs obscrvations ¢t leurs sentiments,
s'expriner libremcnt por divers noycns possibless la parole,

Mécriture,le-geste ou le dessins Elleest pour le langage sponta-

né, naturel, savoureux ct pittoresquc, néme s'il est incorrect,

pourvu que 1'¢léve soit amenc © une correction nécessaire.(1)

50 Ctest dans cet esprit qu'il (éléve) doit faire
1'expérience de la vie sociale, in particulier, 1'introduction
3 1la socialisation peut se foire a travers la vie soclule
enfantine.

Vivant dans un groupe de pairg, 1'éléve parle, mais aussi
apprend a écouter les autres, Il se rend ainsi comple que les
autres peuvent aussi avoir raison, Il joue avec eux, respecte
les régles du Jeu et le riéglement de sa classe, Toutes ces
expéricnces de la vie sociale enfantine lui font acquérir un
sentiment de collaboration et de seolidarité et contribucnt
ainsi A son intdégration d:ns la société élargie.

Arrivée au terme de ces caractéristiques des mithodes
nouvelles, 1l'on constate avec D'H.1SE(2) qu'elles peuvent
&tre ramenées a trods.

- Les méthodes nouvelles sont plus psychologiques:

Blles sont fonddes sur la psychologie de l'enfant, le

1o

respectent dans ce qu'il est et diffdérent de 1l'adulte,

v

Flles sont conformes aux exigences de la mentalité enfantine,
stappuient sur les besoinsg ¢t intéréts spontanés de 1'éléve,

- Les méthodes nouvelles sont actives: Elles bannissent les

procédds réceptifs, passifs ot lcs exces de mémorisatiocn.
Elles prénent plutdt le Ylcorning by doing® de DEWEY, solx
1lactivité des éléves qui ~insi seront smenés a découvrir

par cux-mémes.,

R e PSP NSPEP U U P S S S S

(1) D'HAESE, A., ODe Git., D.128
(2) Idem, p. 145
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- Les méthodes nouvelles sont plus proches de la vic,:

Elles accordent une grande faveur a 1'enseignement occasionnel,

au travail par éguipes, au programme plus réaliste, aux travaux
dirigés ainsi qu'aux recherches personmelles, Elles integrent

1'enseignement dans la vie: par le vie et pour la vie.

Partant de ces caractéristiques, Ll'on déduit que les
méthodes nouvelles d'éducation se difiérencient essentiellement
des méthodes anciennes cn ce gu'elles mettent ltenfant au centre
de 1'4ducation ¢t lui donnent dos occasions d'activité., Clest
1'école qui deit &tre adaptée & 1'enfont et non 1'inverse.

En derniére analyse, sculignons avec LEGRND que la
pédagogie moderne ‘ne va pas du simple au complexe, mais de

1'agi au réflechi, du global & l'onualyse, avec la

conscicnce claire d'une nicesscire attente, diune
inévitolbe temporisation d.ns le respect du fonctionnement
de l'esprit au niveau d‘'adgptetion qualitetive ou il se
trouve; avec le sentiment également de l'insufflsance

de la seule éducation intellectuclle gui ne saurait

se développer sans le contexte physigue, affectif et’

socinl dont elle n'est qu'-une partie et dont elle se

nourrit®, (1)

L'on ne nie pas que la pédagoegie moderne pulsse aller du
simple au complexe, S'il n'en ¢tait pas ainsi, on ne prétendrait

as au'elle respecte 1'dévolution psychologique de l'enfont et
p ! i psy

o

donc les stades de développement, Elle va de l'agl au réflechi,
mais ne va tout de m8me pas du complexe au simple, ce gui ne
scrait pas en accord avec les processus de maturation personnelle

tels ouc connus dc nos Jjours. s

1.2.3, Paralldle entre 1'école "nouvelle® ot 1'¢cole

Tancienne®,

Nous réfdérant oux idées essentielles développées
sous la pédagogic ancienne et la pédagogie nouvelle, nous
inspirant aussi de PLANCH/RD (2) et de DYHAESE (3), nous
dregssons ci-oprés un tableau comparatif sur 1Lt'école “nouvelle"

et 1l'école ‘Yancienne®,

Py - [P P - S S

(1) JUIF, P., et LEGRAND, L., ope cit., p.66
(2) PLANCHARD, E., ope. cit., pp. 75-80
(3) D'HAESE, A,, op. cit., pp.129-131
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Tableau n° 23 Paralléle entre

1'école Woncienne®

et 1'école

Ynouvelle®

Ecole Yancienne

1. est une (cole livresgue, une
dcole du verbalisme cul
cherche a accélérer 1l'acces
au savoir, Elle doit "meubler
la ménoire®,

2. ne se¢ préoccupe gue de
transmettre des connaissances

3. est silencieuse et réceptive,
elle ne connaft que le
inonologue magistral',

4, ne connalt que 1'éléve
moyen et le groupe.

confond dressage et éducation,

\Ji
.

T

N

3

exalte #lteffort pour 1l'efforth,

méme s'il est inutile,

6, prograimes lo@7qUu1Lnt
structurés; ce sont des scries
de disciplines autonnmmes
progressivemnent ¢largies.

7. se défie de la coéducation.

8. ¢cole statique conf@rmiste
du passe

38

Ecole "nouvelle"

se d¢fie du manuel,

le supprime méme parfois
sous sa forme habituelle,
olle développe le Jjugement
plus que lao mémoire.

vise surtout le savoir-faire,
les capacités de réalisation
et de création,.

est active, elle favorise
la participation de 1l'éléve,

répudie l'enselgnement
pur01ent collectlf' elle

st 1l'école Wsur nesure“
et par conséquent indivi-
dunlisante.

admet gque l'enfant reste

le principal agent de sa

formation: auto-formation,

Tlle fait appel aux intérgts
aturels de 1'éléve et a

la rdéussite pour motiver
1teffort,

rogrames—-objets dans

1 esqucls dluuhriluSJnt les
distinctions 1nbr1nseqUﬂs
cntre les matiéres d'détude;
on parle de “centresd!intéréth
ou d'unités de travail® et
on insiste sur 1l'intégration
des connaissances sur leur
naturel enchafnement; on

net l'accent sur la coopéras
tion .ntre les maftres et
entre les d¢leves,

|44.|

recommande la coéducation et
la trouve avantageuse a tous
points de wvue,

cole dynamique existenci=-
aliste, progressistesssss

- SRS P i

(Tableau complété par nous-mnénes,

i e e B

mais les ¢&léments ont été
tirés des sources déja indiqudées en bas de la page




I1 convient de souligner quc cette confrontation ne
se prétend pas 8tre exhaustive, Néanmoins, elle retrace les
traits fondamentaux qui inspirent 1l'école "ancienne" et
1'école Ynouvelle", Enfin, nous penson® avec PL.NCHARD

qut"il n' y a pas de fossé infranchissable cntre les tradition-
nalistes et les novateurs, L'erreur et le danger
résident plut8t dans les attitudes intransingeantes
et exclusives".(1)

1.3. La _pédagogie active dans 1'enseignement.

Dans le domaine de l'enseignement, la pédagogile
active a eu les apports novateurs, Les mdthodes d'enseignement
inspirées par sa philosophie sont dénommées "méthodes actives”,

1.3.7. Les objectifs de la pédagogie active.

Pour exposer les objectifs de la nédagogie active,
nous nous inspirerons essentiellement de P.RROT et ses
Collaborateurs (2), qui sont parvenus & les dégager de tout
un ensemble de la littérature se rapportant a la pédagogie
active, Nous en ajouterons quatre (11 & #)ui sont le fruit
de notre propre compréhension des lectures faites sur la
pédagogie active et les méthodes actives.

1° La pédagogie active est la pédagogie de 1'homme

centrée sur l'éléve et non sur le programme,

L!'important n'est pas la quantité de notions
transmises, mais la qualité de celle®=gl.Par ailleurs, le
maftre n'est pas un "distributeur du savoir®, mais un
éducateur, Il devra concentrer son attention sur 1'éleve,
son évolution psychologique, ses réactions et les blocages
éventuels qui handicaperaient l'assimilation du savoir,.

2° La pédagogie active est une pédagogie des objectifs.

La pédagogie active a le souci d'économie en éducation,
Elle veut gqu'on forme les ¢léves sachant le pourquoi de cette
formation ct connaissant leurs t8ches futures., En conséguence,
la définition des objectifs de la formation traduits en termes
de savoir et savoir-faire s'imposes,

- B - —- . PR P

(1) PLANCHARD, E,, op. cit,, p. 82
(2) PiRROT, D., BAUCHAU, F. et MOUMIE, P,, op. cit., pp.59-63




WToute action du formateur doit tendre vers un objectif™(1),
déclare PARROT et Collaborateurs, Dans le m&me ordre

d'idées, MAGER affirme: "Si vous ne savez pas ou vous allez,
vous arriverez probablement ailleurs® (2)

Bien plus, c'est dans le souci d'une plus grande centration

de 1l'enseignement sur 1l!'¢léve que l'accent a été mis sur
1'"entrée par les objectifs® qui, selon 1'Institut Nationale de
Recherche Pédagogique en France (3)se confond avec 1!''entrée par
1'apprentissage" par opposition a l'entrée traditionnelle par
les contecnus d'enseignenment,

3° La pédagogie active est la pcdagogie de l'action.

Elle doit conduire 1l'c¢léve vers l'action et combattre
la passivité qui est l'apanage de la pédagogie traditionnelle,
Que 1'éleve travaille, cherche et expérimente,

4° La pédagogie active est la pédagogie du comportement,

Contrairement a la pédagogie traditionnelle qui se
préocecunait surtout de faire acquérir un surcroit de
connaissances pendant les années de scolarité, la pédagogie
active recherche une modification du comportement, tenant
compte de la vie professionnelle, C'est pourquoi la formulation
des objectifs devra &tre en termes de capacités de l'apprenant:
"&tre capable dCeeess

5° La pédagogie active est la pédagogie de la
participation,
I1 faut mettre l'accent aux relations de confiance et

de dialogue entre le malftre et ses éléves et bannir les relations
dltautorité qui existaient c¢ntre eux dans la pédagogie ancienne,
Le r8le du maftre est celui d'un animateur de la classe qui
favorise la participation de tous, celle-ci étant la condition
de toute formation authentique différente du dressage etdu
conformisme,

S .

(1) PARROT, D., BAUCHAU, P, et MOUMIE, P., op. cit., p. 60
(2) MAGGER, R., Pour dveiller le désir d'apprendre., pe 3
(3) Institut Nationale de Recherche Pédagogique, op. cite., pP.84
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6° La pédagogie active est la pcdagogie du groupe.

Au cours de la formation, on cherchera a éveiller ou a créer le
golt et le sens du travail en groupe cui est une exigence de. la

vie moderne.

7° La pédagoigie active est 1la pédagogie de 1'initiative.

Les comnaissances ne suffisent pas, il faut ddvelopper chez les
Zléves 1linitiative qui est une qualité ndcessaire dans la vie

et qui reléve du comportemcnt et ncn des connaissancess

8° La pédagogie active cst celle de 1'expressicn.

T1 faut oviter autant que poasible de faire de 1l'éleve un

disciple, pile reflet du mattre et lui permettre de. s'exprimer,

9° La pédagogie active est évolutive,

Ceci suppose des rdajustements régulicrs des programnues de
formation, des méthodes et moyens pidagogiques aux réalités

socio-dcon miques du monent,

10° La pédagogie active est celle de 1'imaginaticn et

S i A

de 1'innovation.

4L faut "libdérer 1'inmagination créatrice chez les enseignants
corme chez les engeignés® ; reconnaissent PARROT et

ses Collasborateurs (1). Les cnseignants doivent adapter leyr

pédagogie au nilieu humain auquel elle stapplique et aux

objectifs spdécifiques de tel ou el type de formati. n.

Tls doivent réflechir aux voies ot moyens de reénover la

pédagogie,

1%, La pédagogie active cst la pédagogie de. 1a créativité.

La force moderne rdéside dans la capacité d'inventer, il appartient

a4 1'dcole de préparer des hommes capables de créativité,

®-n cultive 1'homme en sollicitant sa création%, disait Saint
EXUPERY.(2). Aussi faudrait-il encourager et permettre aux

Sléves de travailler de fagon créatrice. Il s'agit pour 1l'enseignant
de golliciter au maximum la créativité simplement en proposant

des travaux qui exigent de la créativité et non pas en pecrdant

1ges éléves en fordt pour leur faire ddeouvrir 1'étoile polaire®,

(1) PARROT, D., BAUCHAU, p. ot NOUMIE, P., op. cit.,p. 63
(2) Saint EXUPERY, Cité par JUIF, P, ¢t LUCR.ND, L., Op.Citey .JsT4




12° La pédagogie active est la pédagogie de la motivation
ct de 1'intdrét,

L'apprentissage doit se faire dans des situations ayant la
signification pour 1l'¢leve et qui l'intéreszent., Clest de cette

5

fagon qu'ils seront pousseés & l'activité véritable,

13° La pédagogie active accorde une valeur aux acquis

antérieurs du sujet,

La pddagogie active, les ndéthodes actives, cherchent a permettre
o~D 9 ’

a l'enfant d'utiliser ses connalssances antérieures pour
acquérir d'autres, fasit remarquer la D,P.E,P.E.R.,4,I. (1)

14° La pédagogie active donne le droit & 1l'erreur,

Avec la pédagogie active, la répcnse corrcecte passe au secocnd
plan, l'essentiel consistant a savoir trouver son chemin &
travers des situations de plus en plus complexes., L'accent est
mis sur l'activité dynamique.de recherche plutdt que sur
1'activité statique de! la "rdéponsé'(2)

Ces objectifs, si nombreux gqu'ils sovient, ne sont pas
pour autant exhaustifs, mais présentent certainemcnt les idées
maftresses della pédagogie active, Ils scnt fortemcnt licés les
uns aux autres, car ils sont tous relatifs & ltactivité
personnelle de 1téléve, ne fut-ce qutimplicitement, Il s'agit
plus particulierencnt des objectifs 3, 4, 5, 7, 8, 10 et 11 qui
peuvent dlaillcurs &tre regroupés en un seul relatif a
1tactivité propre de 1'¢leve, En effet, qui dit activité propre
de 1'¢léeve fait penser a l'acticn de celui-ci, son comportement,
sa participation, son initiative personnclle, son expression,
1'immagination, l'innovation et la eréativité,

Par ailleurs, les objectifs 12, 13 et 14 peuvent &tre
considérés comme des implications de 1l'objectif relatif a
1tactivité de 1'éléve, cu plus encore, de la philosophie
de la pcédagogie active,

Enfin, n-us dégageons ct retencns cing objectifs
principaux de la pdédagogie actives

(1) Emission Scolaire du 25/08/1987, présentée par la
D.P'.j&-P. E.R’. j.i.. I.

(2) TORLILLE, R., VILLARS, G, EHRHARD, J., 0p. cit., p. 286
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10 promouvoir ltactivité personnelle de 1té1eve,

20 centrer l'enseignement sur 1lf'éléve et non sur le
programme,

° former les éldves par et pour la vie: les mettre
dans des situations significatives et gqui les

po|

intéressent, mais aussi savoir pourquol cn les
forme et quelles peuvent &tre leurs tédches
immédiates et futures dans la vie., Ceci implique
la définition des objectifs en terme de savoir
¢t savoir-faire de 1l'apprenant,

4o Sveiller ou m@me créer le gofit et le sens du travail
en groupe,

5° ajuster régulitrement les programmes de formation,
les méthodes ¢t moyens pédagogiques aux réalités
socio=économiquce ‘du namebl.

En fin de compte, ces objectifs s'accordent tres
bien avec 1l'orientation de la pédagogic nouvclle, Et avec
raison puisque la pédagogie active reléve de ce courant et
en constitue le fondement,

1.3.2. La pédagogie active et 1l'éducation
fonctionnelle,

Pour provoquer chez 1l'¢léve une activité véritable,
différente de la simple agitation, les auteurs qui ont
travaillé sur ce sujet s'accordent pour dire que la motivation
de 1'éléve constitue un facteur important.

L'on reconnaft avee PL .NCH/RD que "la seule motivation
de 1'éducation est la motivation fonctionnelle"(1),

celle=ci reposant sur le besoin réellement vécu et sur les
intéréts qui en résultent.
L'expression "éducation fonctionnelle" est due &

CL:AP/REDE ¢t "sc fonde sur le beson: besoin de savoir, besoin
de chercher, besoin d'agir, besoin de travailler®(2)

L cela, i1 ajoute que le besoin et 1t'intérét constituent le
facteur qui fera d'une réaction (visible) un acte véritable,
Par conséquent, toute legon doit &tre une réponse a une
question que se pose 1l'éléve; et pour faire agir 1'éleve,

il faut le mettre dans des circonstances telles qu'il éprouve
le besoin d'accomplir lt'action que 1l'on attend de lui.

- " - - S

(1) PL.NCHARD, E,, op. cit,, p. 336
(2) CLAPAREDE, E., cité par PLANCH/RD, E., op. cit,, p.337
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En plus de CLAPAREDE, beauccup 'autours nréconisent
1'équcation fonctionnelle, A titre d7exemples, nous citons
ROUSSEAU, IT:4RD, SEGUIN, DEwhY et DECROLY .

IT/1D comme ROUSSEAU recomnandent 1'¢lucotion fonction-
nelle consistant ('une part a4 favoriser le libre Jiveloppenent
Ces fonctions, ct,.d'autre part A créer des situations telles

ue 1'acte polagogique réponde aux bescins vitaux de 1'enfant, (1)
a I g ] I

Parler du libre développement des fonctions nc doit pas
réduire 1'éducstion & la simple initictive du sujet. Ce gerait
atailleurs utopique, signale PL.NCHARD (2) pour qui il n'y a pas
A'élucati n possible s s certaines impesitions extérieures,
celles—ci étant justifides par 1'8ge, le coractere individuel,
1a noture les apprentissages, les circonstunces de 1iBWeasves
Peur lui, l'erreur serait Jle ne pas aller au-leld, (de ne viser,
3 travers les automatismes acquis de cette fagorn, qu'une alapta-

ticn aveugle, "animale", asux situations de la vie,

SEGUIN (3) préconise de s'appuyer davantage sur
1'activité Ju sujet et il met 1'accent sur les noticns d'élan
interne, d'initiative, de méthode active, Il insiste, par
ailleurs, sur 1l'importance du jeu et sur la nécessité de créer
‘es conditions matérielles favorables au dcveloppenent de
l'enfant,

4 son tour, DEWEY souligne ¢galenent la nécessité le

créer des situations A'anprentissage addéquates et montre leur
importance, pour une activité Sluc-tive digne de ce nom, en ces

termes: “aiu peint de lépart le toute activité <ducative, il doit
v avoir une situation authentique d'expérience qui
intdéresse par elle-n@me, par son caractére vital et
vécu; de cette situation Joit surgir un véritable
probléne; que 1l'écolier dispose d'infermations
suffisantes et fasse lcs observations et les
rccherches ndcessaires a sa sclution, que des réponses
proviscires lui apparaissent, que la possibilité 1lui
s0it donnde de soumettre ces idées a 1l'épreuve de
1'application pour déterminey . leur portée et pour
Qéesuvrir par lui-méme leur validitéH, ((4)

(1) ITMD, I et ROUSSE.U, J,J., cités por DEBESSE, 1, et MIAL/RET,
G., Traité des sciences pédagogiqucs, t.¢, De 364

(2) PLANCH.ARD, E., op. cit., p.81

(3) DEBZSSE, M., et MIALARET, G., op. cit., p. 365

(4) DEWEY cité p r PLANCHsRD, E., op. cit., D. 337
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Ainsi dit, il ne sert & rien de sounettre 1l'éléve & une
natitére difficile devant laquelle il dcit se débattre sous
prétexte de la recherche personnelle, Il faut que, confronté
A une situation authentique d'expirience qui ltintcéresse,

il puisse mobiliser des possibilitds luil permettant d'oeuvrer
dans le sens souhaitc,
Toujours dans l'optique du fonctionnalisme, DEWEY

considére que 1'"école n'cst pas une préparation a la vie,"
nais "la vie nénme',(1)

DEWEY ne nie pas que 1l'éccle soit pour la vie, il veut
souligner qu'elle ne se limite pas 1la en introduisant une
nouvelle dimensions 1l'école intégrie a la vie, .wussi rejoint-il
DECROLY dans sa fameuse formule: "Ecole pour la vie et par la
vie", L'¢cole, dit-on, doit conduire l'enfant vers la vie, par
la vie et pour la vie: vie individuelle mais aussi sociale,

1.3.3. Pélagogie active et Mathématiques & 1'¢cole

primaire.

10n veut aujourd'hui donner aux enfants une "formation
mathdénatique véritable™ gui leur permette déja
idtune maniére adaptée a leur Age® de mettre en oeuvre
certains savoirs et savoir-faire mathématiques".(2)
Bien dtauteurs, scucieux de donner aux mathématiques
la place qui leur revient, se sont livrés a des recherches
visant la rénovation de leur enseignement. Il s'agit entre
autres de JUIF et LEGR:AND (3), COCOMBO (4), LICHNEROWICZ
professeur au Colldge de France (5), DOITRENS "qui reprdésente
la fidélité & 1'Esprit de Généve" (6), MILL:RET Wouvert &
toutes les questions et grond connaisseur en pédagogle des
mathématiques™ (7), DIENES, 1ltun de ceux qui accordent le
plus d!'importance aux jeux et par conséquent au "principe

dynanique" (8), TOUYAROT (9), TORAILLE et ses Collaborateurs (40),

ADIADIT et du SAUSSOIS (11), etCesse

{1) DEWEY cité par PLANCHARD, E,, op., cit., p. 337
(2) LEGR:ND, L. et Coll., Bédagogie fonctionnelle puur 1'dcole
¢élémentaire nouvelle, tome 2, ps 5
(3), (4), (5) et (9) JUIF, P, et LEGR.ND, L., Textes de
pédagogie pour 1'école d'aujourd'hui, volume 2,
(6) et (7) Idem, p. 25 e S
(8) LEGR.ND, -L, ct CoYl., Pédagogic fonctionnelle pour
1'école ¢lénentaire nouvelle,

tone 2, .p. 12
(10) TORAILLE ct Coll,, Ope. Cit.,
(11) /DJADJI, P. et du SAUSSOIS, N., Jalons pour un
apprentissage mathématigue.
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A 1'éccle primaire, les mathématiques sont domindes
par le calcul sur les quatres opérations fondamentalcs
(+, -y X, +) ct comprennent les subdivisions suivantes:
1'arithmétique, la gé¢ométrie, les fractions, le systeme
métrique; 1l'ensemble de ces branches étant dénoumé
"mathématiques ¢lémentaires®,

L'enseignement des mathématiques est d'unc importance
qu'on ne saurait méconnaftre, :ussi, allons-nous présenter
dans les lignes qui suivent les traits saillants de
1l'importance, de 1l'évolution et des données psychopédagogiques
de l'cnseignement des mathématiques,

1.3.3.1. Importance de 1'cnsecignement des mathdmatigues.

Parlant de 1l'importance des mathématiques, ADJ;DJI,

et du SAUSSOIS s'accordent pour dire que %l%apprentiss
mathgnqthup est un des moyens d'éducation de 1a
pensée, un des moyens d'exercice du Jjugement, de
1'esprit critique, du raisonnement fécond, Clest
un des principaux outils dont dispose 1'céducateur
Dour donner a 1l'¢éléve unc plus grande chance de
stouvrir correctement au monde, armé d'lnutrunents
appropriés aux problemes de tnutes sortes
rencontrera dans la vie, dans sa vie (....?“ (1)

Effcctivement, c'est un point de vue exprimé depuis
toujours que les mathématiques donnent un pouvoir d'enrichisse-
ment intellectuel, d'affinemcnt de la clairvoyance, et enfin
un r8le formateur (ou éducatif) et utilitaire. Elles jouent
un rfle éducatif parce qu'elles "forment llesprit® a la
réflexion, au raisonnement, Elles ont un r8le utilitaire
parce que nous vivons dans "une mer de chiffres", parce que
savoir compter, calculer, mesurer, est nécessaire a chacun
dans la vie de tous les Jjours,

L'UNESCO reconnaft que les mathématiques Jouent un

grand r8le dans la socidété., "Outre qu'elles sont utilisdes
dans cde nouvelles professions, les simples 01toyens
sont censés y faire appel plus largecment qutavant
dans leur vie quotidienne",(2)

-

(1) ADJADJI, L. P, ¢t N, du S.USSOIS, Jalons pour un
apprantissage mathématique, pe. 10
(2) UNESCO, Etudes sur l'enseignement des mathématiqucs,

volume 2, p. 5
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TOR.ILLE, VILLARS et EHRH.RD trouvent que l'enseignement
des mathénmatiques est inportant; a cet effet, ils avancent les
roisons suivontes (7):

- los activités mathématiques constituent une discipline
irrenplagable pour la foruation de l'esprit, car l'ac guisiton
de certaines structures nothénaticues est essentielle pour le
développenent de 1l'intelligence,

~ enseizner les mathimatiques consiste a donner aux
Sléves une initi-tion véritoble qui leur pernette d'une maniére
adaptée & leur fge, & partir de 1tobservation et de 1'analyse
de situations gui leur sont faniliéres, de dégager des concepts
nathénatiques, de les reconnaltre et de les utiliser dans des

situ~tions varides, de s'assurer ninai progressivenent la nattrise

d'une pensdée mathénatique dis] sonible et fiéconde,

- 1'enseignenent des mathénatiques pernmet & 1'¢leve de
faire connaissance de fagon plus large avec le nonde, de
1! nalyser et d'agir sur lui.

ivec la conception actuelle-de 1'enseignenent des
nathénatiques, ces raisons sont bien entendu acceptables.
In.cffet, elles ne sont en aucun CosS défavorables a la
condition d'utiliser des néthodes gqui suscitent 1lt'initiative
des éléves, qui développent leur capacité d'invention, gui
acceptent des solutions diverses et permettent a chacun, par
un travail individualisé, de progresser au rythmne qui lui
est propre. Elles orientent plutdt vers la pédagogie active
dons 1lenseignenent des nathimatiques.

1.3.3.2. Evolution de 1'enseignenent des
nathénatiques ¢lcémentoires.

Lt'enseignencent des nathématigues ¢lémentaires n'est pas
resté statique, I1 a suivi 1'évolution de la société, qui a
occasionné de nouvelles conceptions et changenents relatifs

a3 cette disciplines Pour rendre conpte des changenents survenus

dans la conception de l'enseignenent des nathénatiques, LEGR.ND

ot ses collaborateurs sont partis des objectifs de 1l'enseignement

des nathénatiques en France avant 19703 ce s objectifs reflétent
1a conception de 1l'enscignement des nathématiques avant 1970,

B
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(1) TORMLLL , Rey VILLARS, G. ot THRH. RD, J., ODe c*t.,g. 272
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Selon LEGR.ND et ses Collaborateurs (1) les objectifs
de l'enseignement du calcul en France avant 1970 ¢taient les
suivantss

- préparation de tous les enfants & la vie dés leur sortie
de 1'école et 1l'objectif essentiel était de lour transmettre
les connaissances flimitées mais suffisantes pour assurer a
1'enfant tout le savoir pratique dont il aurait besoin dons la
vie", Le principal but reste utilitaire, c'est-a-dire qgu'il
garde le souci de nmaintenir un rapport étroit entre ‘les

mathématiques de 1'école et les nécessitéside la vieW,

~ On doit apprendre a ®calculer vite et bien%, c'est-a-dire

a connaltre les principsles techniques nundriques(deriture décimale

de nombres et algorithmes de calcul) ainsi que leur utilisation
dans des situations-types de la vie courante,

= L'entrafnement aux problémes ‘ipratigues®: Celui-ci prend
le pas sur la découverte et. la corpréhension des notions
mathénatiques utilisées, Il s'agit d'un programme de "notions
pratiques' plus ou moins accessibles aux enfonts (bénéfice,
perte, salaire, déconomies, prix d'achat, prix de revient, poids
net, poids brut ctc...)s

Dans le contexte de la pdédagogie active, l'enseignement
des mathénatiques a connu des changements, non seulencnt dans
ses objectifs, mais aussi dens ses méthodes,

EGRAND et ses Collaborateurs (2) exposent les changements qui
se sont opérés aussi bien en Prance gu'ailleurs:

- 1l'enseignement des nmathématiques doit &tre un point
de départ pour des prolongemnents ultérieurs; il doit déveiller
1'intelligence nmathénaticue en méme terips que préparer la
construction de concepts fondamentaux; i1l doit ¢galement faire
connaltre cette pensée mathématique non seulement comne un
Jjeu gratuit, mois comme un moyen d'analyser et de dicrire le
réel, comme un outil polyvzlent et efficace. Clest en czla
que l'on peut parler d'enseigner le "langage mathdmaticue",

— s

(1) LEGR:ND, L, ot Coll,, op. cit., Dpe 15 = ?67
(2) 1den, t, 17 , ‘ o T

B RN,




-~ Ll'enseignement des mathématiques doit &tre
réellement adapté a 1'8ge des enfants; c'est-d-dire mettre
en pratique tout ce qui leur permettra de découvrir et de
comprendre., Il accepte toute méthode qui mobilise 1Ltactivité
personnelle des enfants, stimule leur initiative, leur

curiosité, leur intér8t pour la recherche,

De ces deux changements rapportés par LEGRAND et
ses Collaboratcurs découlent trois autres (1), le prenmier
est relatif a4 1'élaboration du programme, les deux autres
concernent surtout la didactique de la mathématique:

-~ Clarification apportée au V"programme"; les éléments
de mathématique sont aujourd'hui dégagés de tout le contexte
social ou "pratique" dans lequel les nombres sont utilisés
(opérations financiéres, mesures).

- ‘ccent mis dans les commentaires, sur les notioms
mathématiques &4 élaborer peu a peu plutdt que sur les usages
de ces notions dans les situations diverses; distinction
entre le langage usuel et le langage mathématique,

- Place des jeux et des manipulations effectivement
réalisdées par les enfants comme point de départ pour la
construction des concepts numériques fondamentaux et plus

généralement changement du r8le du maftre: "Ce qu'il est en
, effet fondamental de transformer, c'est lec comporte-

ment des maftres et des éléves devant les mathdéma-
tiques, L'essentiel de cette transformation réside
dans le fait qu'il convient d'accorder plus
d'inportance & l'expérience des enfants, &
1tapprentissage des mathématiques pluta% qu'ta
leur exposéy,(2)

(1) LEGR.ND et Coll., op. cite, p. 17
(2) Circulaire Ministériel du 4=9=70 (n° 70 - 351) cité par
LEGRAND et Coll,, Ope Cite, 17
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1.3.3+3« Psychopidagogie des mathématiques.

Ci-aprés, nous préscntons quelques données
psychopédagogiques relatives 3 1'enseignement des mathdématiques
dans la conception active,

a) Pour une nathématique vivante.
Ayant observé des enfants et ayant longuement réfléchi

sur la génétique des concepts, le chercheur britanique DIENES
qui enseigna & 1'Université de LEISESTER puis a 1'Université
QYADELAIDE en Australie, en est arrivé a conclure que 1lcs
enfants apprennent les mathiématigues plus facilement "en
construisant les concepts a propos de leur propre

et réelle expérience plutdt que par des manipulations

symbolicues", (1)

Plusicurs recherches ont été entreprises dans le sens
de "la mathématique vivante", Pour ne citer gque quelgques
exenples, de telles recherches ont été menées par PILAGET et
ses Collaborateurs a Généve, par GATTEGNO et GUISENAIRE,
pédagogues des nombres en couleur, par 1t'équipe du "Cogniton
Project" dirigée par BRUNER & 1'Université de Harvard, (2)

Avec la ‘mathématique vivante", les méthodes a base
de construction sont privilégides. Le temps est venu, pense
DIENES, de "faire pénétrer dans les esprits la primauté de

la construction sur l'analyse,(3)

Les mathématiques basées sur l'expérience constituent
Hla cristallisation des relations entre une belle
structure réguliére a partir de notre contact
immédiat avec le monde réel".(4)

Ces méthodes & base de construction favorisent
1tactivité des éldves et les font participer activement a
1télaboration de leur savoir et savoir-faire.

Ce n'est pas en expliquant beaucoup aux enfants
qu'on leur fait mieux comprendre, mais en leur faisant vivre
des situations concrétes qui les inciteraient a agir. Par
conséquent, il faut multiplier ces situations vécues et
agics par les éléves, soit & 1l'aide de matériels et de jeux
éducatifs inventdés A cet effet, scit & 1l'aide des travaux=jeux
gohlegtifs. .

(1) DIENES, Z. P., Cité par JUIF, P, et LEGRAND, L., Icxtes de

pédagogie pour 1'école d'aujourd'hui, volume 2,
pe 20

(2) JUIF, P, et LEGR:/ND, L., op. cit., p. 20

(3) DIENES, Z.P. Cité par JUIF, P, et LEGR.ND, L.op. cit.,
. p. 20

(4) Ibidenm
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A propos du matériel et de jeux cducatifs, PICARD affirme que
n]tenfant, en jouant, découvre des structures et en
mére temps structure son espriti.(1)

Il poursuit en précisant que "ltenfant est capable d'invention
3 condition d'&tre nis dans des situations ou cette
capacité ait la possibilité de s'épanouir®,(2)

La pédarogie active exige que les conditions cCducatives
soient favorables & la rdalisation de ses objectifs.
L'éducateur devra donc vy préter son attention., On comprend dans
cette optique que les mathdématiques ne doivent pas &tre
enseigndes aux dléves, mais qu'elles doivent &tre découvertes
par eux a travers un certain nombre d'expériences effectivenent
réalisdes, et grice a 1l'action du maltre, Du puint de wvue
pédagogiquei:, il zst beaucoup plus important que l'enfant
découvre par lui-m8me une notion et sache l'utiliser, plutlt
que de connaltre par coeur une définition qui reste bien
souvent vide de sens si 1l'on n'a pas pris le soin de faire
découvrir auparavant son intérét. (3)

Linsi il faut développer au maxinum llesprit de découverte

et de création de l'enfant., I1 faudrait aussi essayer de
répondre a son intérét, l'accroltre ou m8me le susciter s'il le
faut,

En derniére analyse, il cunvient de souligner qu'en
mathématiques cormme ailleurs, la pédagogie actuelle recomnande
1'activité de 1'¢leve et juge indispenseble de faire appel aux

néthodes actives,
Aussi faudrait-il passer des attitudes passives aux conduites
de rccherche active et personnelle et ainsi faire la chasse
aux '"mathématiques de perroquet”,

(1) PIC.RD Cité par TORLILLE et Coll,, op. cite, pPe 256
(2) HUG, Oy clité par TORLILLE et Coll, op. cit., p. 256
(3) TORATLLE, R., VILL.RS, G., ¢t EHRH.RD, J., op. eit.,

pp. 256 et 282
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Mathénatiques et.activité persunnelle de 1télave,

"Ctest par sa propre pratigue ct par sa propre
exploration que l'enfant comprend une situation
nouvelle et non par des riéférerces a l'explrience
atautrui®, (1)

I1 est indispensable que les enfants tirent de leur propre

expérience les bases sur lesguelles ils pourraient bAtir peu &
peu des structures mathénatiques cohlrentes, Pour que ces
structures soient profitables, il importe qu'elles scient, au
départ, spontandes, C'est pourquoi on accordera unc grande
importance aux manipulations libres, L'enfant doit pouvolr
observer, tcucher, mesurer, pesecr, découper, plier, fabriquer,
car c'est par son activité qu'il dlcouvre les structures

logiques fondamentales et qu'il peut les transformer en véritables

structures nathématiques, (1)
DIENES précise de la maniére suivante cette exigence
fondamentales

Wl'ancien point de vue consiste a regarder l'enseipgnenent

nathénatique ccmme l'apprentissage de processus

méconisés. Le nouveau point de vue consiste a considdrer
ces processus comme formant un entrelacement de
structures de plus en plus complexes.... 11 sfagit de
nettre les enfants A nlme de déccuvrir quelles sont les
structures nathém-ticues, comnment elles sont ccnstitudes
et comment elles sont relides les unes aux autres et
cela en les placant dans des situctions qui illustrent
concrdtenent ces structures...."(2)

Le nouveau point de vue met l'accent sur la nécessité
1 andnager des situations tel gue les enfants puissent découvrir
de leur part les structures mathématiqucs.

A la question de savoir guclles sortes de situaticns
4 envisager, LEGR.ND et ses Collaborateurs adnettent que ce sont
toutes celles qui provoquent réellement la recherche de l'enfant,
clest-a~dire celles qui peuvent nmctiver une activité criatrice,
Leur nature est trés varide, ajoutent-ils: projet d'acticn
effective(a exécuter matériellement avec des objets concrets ou
3 1'aide de dessins), projet d'action pratique (qui met en jeu
une motivation ¢trangére aux mathdmotiques), Jjeux (qui correspo-
ndent & un besoin vital chez l'enfant). (3)

S e - e

(1) TOR.ILLE, R., VILL/RS, G, EHRH.RD, J., op. cit., p. 286
(2) DIENES, Z. P, Cité par TOR.ILLE, R. et Coll. op. cite, p. 286
(3) LEGR:ND, L. et €oll., Pédagogie fonctionnelle pour 1'¢cole

¢ldnentaire nouvelle, ta2, p.12
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Toutefois, a 1l'école primaire, ces considérations de
recherche et découverte personnelle des structures mathématiques
doivent &tre nuancées, Selon la difficulté des qucstions, les
approches pourront &tre facilitées par des indications
approprides fournies par le maftre ou par des rapprochements
de situations inspirées par celui-ci (le maftre).

1¢3.4s Nouveau r8le du maftre,

"Il n'est rien de pire pour 1l'enfant que l'indiffdérence
et le manque de personnalité chez le maftre dont il
attend aide et action, coopération et confiance®,(1)

Avec la conception moderne de l'enseignement qui prdne
1'activité personnelle de 1'éléve, le r8le du maftre et par
conséquent celui de Ltéléve ont dd changé pour répondre a
cette nouvelle exigence, Certes, le nouveau r8le du maltre
est trés vaste, mais nous allons essayer de le circonscrire
de notre mieux en nous appuyant sur les auteurs qui y ont
travaillé,

De prime abord, le maftre a pour réle d'éveiller
1'enfant, de l'emp@cher de sommeiller et da le pousser
A une attitude active tout au long de 1l'enseignement, en
se gardant d'opprimer sa liberté et sa spontanéité, Mais
faut-il passer d'une rigidité formelle au plus complet
laisser = aller ? Telle est la questionyme Be pose RORAILLE
et scs Collaborateurs (2)., Certes, on ne saurait tout attendre
de 1'intéret spontané des enfants, ils sont souvent capricieux,
On commettrait par ailleurs une errecur pdédagogique en supposant
que l'enfant a toujours un intéré&t disponible, Le plus souvent,
1'intértt nalt de ce quton lui propose, ou de la maniére dont
on le lui propose, Livré a lui-méme, l'esprit de 1l'enfant est
fréquemment en ¢état de réverie ou d'attention dispersée,

Lui laisser le soin de rcchercher lui-m@me sans Jjamais
intervenir, c'est augmenter ses difficultés, En effet, son
psychisme, en veoie de constitution, a besoin des cadres et

de points d'appui, reconnaissent TORALILLE et ses Collaborateurs
et bien d'autres éminents psycho-pédagogues du siécle.(3)

—— - . . ..

(1) BEST, F., op. cit., pe 239
(2) TORAILLE, R., VILL.RS, G., EHRHARD, J,, ODs Cite, D.43
(3) TORAILLE, R,, VILLIERS, G., EHRH/RD, J., ODe Cit.,ppe43=i4




Le maftre a donc pour mission de créer ou de stimuler
1'intérét de l'enfant, de susciter sa curiosité, de rctenir et
de diriger son attention, Il doit également mettre 2 sa
disposition des cadres et des points d'appui pour faciliter sa
recherche personnelle et ltemp@cher de sombrer dans la
réverie, Parlant spécialement du r8le du maftre, TOR.ILLE

et ses Collaborateurs vont plus loin dans ces termess: V...,

le réle du mattre est de susciter et de favoriser

ces diverses activités, de mettre sur la voie des

questions qu'elles soulévent et des recherches

tdtonnées que ces questions appellent, de guider

et de stimuler la réflexion qui doit les accompagner,

de veiller a la fagon dont elles aboutisscnt a des

conglusions correctement formulées, Il ne s'agit

pas d'apporter un service éclairé par des explications,

si limpides ou si convaincantes qu'elles soient,

Il importe plus de mettre les éléves dans des

situations précises, de les laisser chercher, et de

les remplacer progressivement, par une action
opératoire et réflechie, ce qui, au départ, n'détait

qu'une action concréte®, (1)

MIAL/RET vient appuyer TORAILLE et ses Collaborateurs
quand il dit:"Prenamb. 1'éléve par la main, le maltre le

conduit habilement au but qu'il s'est proposé

d'atteindre en provoquant une activité qui peut, dans
certains cas, &tre réelle",(2)

Personne n'oserait nier que, dans une perspective
moderne de l'enseignement, il ajpartient au maftre de sudciter,
de favoriser et de guider 1l'activité personnelle de 1'éléve.
Cependant, cette exigence n'est pas des moins faciles, Elle
requiert certaines qualités de la part du mattre dont 1!omour
et la connaissance de l'enfant, la confiance en lui, 1la
lucidité, la patience, la tolérence et maftrise de 1la
matiére enseignée,

Slagissant de la maftrise de la matidre enseignée,
nous sommes du m&me avis avec TORLILLE et ses Collaborateurs, (3)
Ils s'imaginent mal comment il serait possible de tirer partic
de la suggestion d'un ¢ldve si 1'enseignant ne saisit pas
de fagon immédiate les prolongements appelés par cette
situation. L'enseignant devrait donc &tre doté d'une formation
suffisante aussi bien sur le plan général que sur le plan

"psycho-pédagogico=professionnel®,

(1) TOR.ILLE, R., VILLIERS, G,, EHRHRD, J., op. cit.,p.228
(2) MIAL/RET, G., Introduction A la pédagogic, p. 172
(3) TORAILLE, R., VILLIERS, G., EHRH4RD, J., op. cit.,p. 289
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L'enseignant doit en plus &tre un aninateur de la classe
cui sache organiser le nilieu scolaire et aider les dléeves &
savoir & leur tour ce qu'tils veulent.(1) Il devra s'effacer
on tont que détenteur du savoir, mais il devra &tre beaucoup plus
présent et attentif en tant qu'organisateur et animateur, ce qui
exige davantage de coupdétences et un effectif de la classe
adapté = ni excessif, ni insuffisont =, L'UNESCO (2) estine que
1'effectif optimal se situe autour de20 a 25 éleéves, Il devra
stimuler 1l'esprit de ses ¢léves et leur fournir des instruments
qu'ils utiliseront pour penser, apprendre, agir et créer, ajoutent
GOBLE et PORTER, (3)

Dans son émission scolaire du 26/08/1987, la D.P.E.P.E.R.:.1I.
parle du r8le du naftre dans le m&ne sens,., Elle prdicise que dons
le cadre des méthodes actives, le naftre est oppelé a remplir
1'office d'organisateur et d'animateur, tout en restant discret.
Elle ajoute par ailleurs qutil devra &tre bon sychologue,
clest-a-dire savoir crdéer et renforcer la motivation chez ses
cleves ainsi que crcer la confiance en eux,

A propos de l'organisation des getivités et du milieu
scolaire, LEGR.ND précise que le nmaitre doit créer des conditions
d!environnement capables de nourrir les appétits spontancs de
son ¢léve sans Janais forcer la nature, Il lui faut attendre
patiemnent les nmonments favorables, ménager le milieu, observer
la noissance et le développement des tendances, répondre aux
appels, ce qui reguiert une gronde naltrise de la part du nattre.(4)

Par ailleurs, il appartient au maftre de Jouer. un r8le
actif dans les situations crdes en interprétant les domnces
nouvelles de maniére au'elles produisent 1l'effet au moment ou
1'éléve les confrontera, en évaluant les rdsultats de cette
confrontation et en s'en servant pour planifier les suivantes.(5)

Aprés avoir insisté sur la. liberté de l'enfant, FERRIERE(6)
a déclaré que le rdle de 1l'adulte reste néanneins inportants

1 Il apporte, au bon monent, la nourriture intellectuelle,
(1)TORAILLE, R., VILLIERS,G., EHRH.RD,J., Ope. Cite, D.86

(2)UNESCO, Tendances nouvelles de 1'enseignement des mathématiques,

A

volune IV, p. 17
(3)GOBLE, N.M., et PORTER, J.,F,, L'évolution du réle du maitre,p.207
(4)JUIF, P, ot LEGR ND, L., Texte de pidagogie pour 1'école

dfoujourdthui, volune 1, pe OO
(5)GOBLE, M.N, et PORTER, F.,J., Op.-cit., p. 62
(6) FERRIERE, cité par PL.NCH.RD, E,, op. cite, p. 340




2° Il évite, par intervention directe ou mé@me par
sugeestion a4 échéance, excrcée a l'avance, les cas
ot 1'éléve risquerait de nuire & soi ou a autrui; il
substitue son action clairvoyante aux sanctions
naturelles qui seraient trop brutales (dangers d'accidents)
ou & trop longue échéance (lorsque le mal constaté, il
serait trop tard pour remdédier);

3° BEnfin et surtout, il apporte le rayonnement de son
esprit; il est 1l'élément gualitatif de l'ambiance
alors que les livres, les documents, les matiéres a
manipuler ou les sujets a dtudier ne sontgueére que de
ltordre quantitatif, M&me 1la ou ils ont une valeur:
poésie, pensées de philosophes, enseignement de
lthistoire, il faut le levain qui est 1l'interprétation
du maftre;il faut sa voix, son regard, son animation,

Ceci étant,la présence du maltre reste et restera
importante, Certes, 1'éléve doit acquérir le savoir par lui-néne,
ngls il y parviendra plus facilement et rapidement gréce

a 1l'action de son maltre.

Nous terminons cet exposé sur le r8le du maltre
en exaninant sa (maftre) contribution dans 1l'¢évolution du monde
pédagogique,

Sous la plume de COUSINET, on 1it que le maftre

est Y"celui qui, par ses activitcs mémes, exerce une action
permanente dans le sens de 1'évolution continue des méthodes

d'enseignement, d'dducation et d'organisation des études’
agent de changement dons une continuité de tradition...?(1)

Aussi doit~il, lui qui est sur le terrain et qui voit les
problimes d'ordre pratique, donner des suggestions utiles pour
améliorer l'enseignement,

Qu'en est-il de 1l'éléve "nouveau® ?
Aidé par le maltre, 1l'¢léve doit participer activement a
1'¢laboration de son propre savoir et savoir-faire, Il ne doit
plus &tre 1l"écouteur" passif, il lui appartient d'exploiter
les moyers que le maltre aura nis a sa disposition et ainsi
faire preuve d'effort personnel, d'initiative, de créativité
et de découverte dans l'acquisition des connaissances,

(1) COUSINET, R., Cité par TOR..ILLE et Coll., ope. cit., p. 86
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Te3.5. Lvantages et inconvénients de la
pédagogie active,

"Il n' y a pas de rose sans épines”, répéte-t-on
couramnent,

Nous avens déja présenté l'orientation de 1a pédagogie
active et son impact sur l'enseignement dcs mathématiques,
L'enseignement fondé sur l'activité de 1'éldve est le mieux
indiqué pour un bon apprentissage. Cependant, la pratique
engendre des problémes, Dés lors, il convient de présenter
les avantages et les inconvénients de 1a pédagogie active
qui préconise les méthodes actives,

1.3.5.7. Avantages de la pédagogic active,

"TParmi toutes les connaissances, celles que 1'homme
découvre par lui-m@me sont le mieux intégrées dans
sa personnalité", (1)

Dans 1l'enseignement, les méthodes actives sont
fortement recommandées pour l'acquisition d'un vrai savoir,
un savoir solide, plus durable et plus disponible pour
dtautres situations ou problémes, que le saveir simplement
acquis, Lffectivement, les acquisitions actives sont solides
pour des raisons que voici:

19 JAvec les méthodes actives, les éléves sont
fortement motivés et 1la progression respecte le rythne
de 1l'évolution enfantine,

2° L'éléve participe & 1'dlaboration de son propre
savoir et savoir-faire par la méthode de la découverte
personnelle dont nous connaissons les bienfaits, grféce 3
BRUNER, son ardent partisan ("self-discovery®): (2)

- En pratiquant la méthode de 1a découverte, les
potentialités intellectuelles augmentent,

"La méthode de découverte, aide 1'enfant A résoudre
diverses sortes de problémes, A transformer les
informations en vue d'une meilleure utilisation
(application dans une autre situation), A apprendre
"comment® il faut apprendret,

- la méthode de découverte autonome accrott la
motivation intrinséque. Dans ses activités d'apprentissage,
1'éléve trouve une "récompense" en découvrant la solution
des problimes,

3° Au meyen de la découverte personnelle, on apprend
& manier les méthodes de solution de problémes, ce qui favorise
la solution autonome de nouveaux problémes (transfert).

et T NP
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{1; DECORTE, E., et Coll,, op. cit., p. 152
2) BRUNER, Cité par DECORTE et Coll, op. cit., p. 152
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4° Quand les connaissanccs ont été acquises par la
méthode de découverte personnelle, leur disponibilité pour
la reproduction s'accroit.

4 cBté des avantages précités, MUNYENTWALI (1) a
dégagé trois autres que l'on ne pourrait pas passer sous
silence: 1° Les méthodes actives favorisent 1'dépanouissement

de 1l'enfant. Dans la classe naft un climat de
confiance, de liberté et de joie faveorable au
travail,

2° Elles poussent 1'élive & priésenter ses propres
idées sans timidité, correctement et
intelligemmnent, ce qui est 1l'un dus buts auxguels
doit viser l'enseignement,

3° Ellcs développent 1l'esprit dtinitiative de
1'enfant en l'amenant a agir par lui-méne,

La pédagogie active rcpond & l'esprit de 1l'enfant qui,

sclon FABRE, 7"se définit par son activité de sorte que l'enfant
est 1'artisan de sa propre éducation®,(2)

Par ailleurs, en exigeant que les ¢ldéves soient des acteurs
agissant et que leurs diffdérences indiwiduelles soient
respectées, la pédagogie active répond également aux exigences
des idées diémocratiques et de justice sociale, Enfin, elle
répond aux besoins sociaux, car, en permettant A chaque &tre
de se réaliser selon ses caractéristiques propres, elle le
rend apte a remplir avec le maximum d'efficacité, la fonction
sociale qui correspond A scs aptitudes.(3)

1¢3.5.2, Inconvénients de la pédagogie active,

A c6té des avantages qui viennent d'&tre exposds,
il faut également signaler quelques inconvénients de 1z
pédagogie active dans le cadre de la pratique scolaire,

La pédagogie active est trés exigeante en temps et
en ressources matérielles et humains. Elle est lente, car,
d'une part, elle doit amener l'enfant A unc découverte
personnelle des concepts et des régles, d'autre part elle
doit respecter le rythme individuel des déléves.

e T C S e P A U ST

(1) MONYENT#ALI, L., ops Cit., pe G4
(2) FiBRE,. 4., L'école active expérimentzle, p. 21
(3) Ibidem,




S'agissont des ressources natérielles et humaines, la pédagogie
active exige des locaux et un mobilier scolaire permettant un
enseigneient actif, elle exige un matdériel didactigque riche,
varié et adéguot, L'effectif de la classe doit &tre réduit
(entre 20 et 25 éléves) et le personnel enseignant doit &tre
d'une compctence exemplaire,

In effet, les dongers ne sont pas négligeables quand les
méthedes nctives sont monides par des dducateurs incoupétonts,
signale MIALARET, parce gu'elles risquent de ne provoguer gu'uhe
activité superficielle, désordonnde, inefficace et ndme stérile,
L'enfant peut s'habituer & se contenter de réponses soumaires
et 4 ne pas pousser sa curiosité plus loinj une fois satisfait,
il change de sujet et papillonne aisément.....(1)

Bien entendu, ces problémes sont susceptibles de se poser
avec beaucoup plus d'acuité dons les pays les moins nantis en
ressources motérielles et humaines, aussi bien en qualité
qu'en guontité,

' Quoi qu'il en soit, les méthodes actives restent encore
apprécides, Il importe d'essayer de rdépondre a leurs exigences
en créant de conditions favorables a leur bonne application.

1.4+, Synthése du chapitre,

L'évolution sociale et scientifique a
eu pour consdéquence heureuse la naissance de la pédagogie active
dans l'enseignement,

Contrairement & la pédogogie traditionnelle
qui visait la tronsmission pure et simple du savoir, la pédagogie
active met 1l'zccent sur la ploce importante que doit tenir
1'éléeve dans sa formation en étont l'artisan de son propre
savolr et savoir-~fiire., .. ce titre, la pédagogie cetive favorise
1'initiative de 1'éléve, sa créativité, la découverte et 1l'effort
personnel de celui-ci, Autrement dit, elle considere toute
acquisition comme le fruit d'une activité personnelle de 1'¢léve;
cette activité repose sur lcs besoins et les intlrlts de 1'éleve,

d'ou la pédagogie active est une pdédogogie fonctionnelle,

PENP. R

(1) MLL/RET, @., ops Gits, P17
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Cette nouvelle conception de l'enseignement s'est &tendue
.t
1'enseignement furent orientés vers l'activité personnele de

notomment au domaine des mothématicgues dont les obJectifs

1]

1'éleve, Dés lors, il fallait passer d'une attitude réceptive

4 la conduite de participation active de 1'¢léve & l'acquisition
des connaissances, faisant airsi la chasse oux “mathématiques de
perroquet? prepres a la pédagogie passive tiraditionnelle,

Por conséauent, il faut oménager des situations susceptibles de
stimuler 1'éléve a un effort pcrsonnel et Jde favoriser son
initiative, sa créativité airsi que la ddécouverte personnelle des
structures mathématiques.

Clest cinsi que le rdle du maftre s'est vu vite transformé
pour répondre cux nouvelles exigences, L'enseignant n'est plus le
distributeur® du savoir prid¢taobli, il est plutdt le guide,
le conseiller et l'animateur de ses ¢léves qui, a leur tour,
doivent faire preuve d'effort porsonnel, d'initiative et de
rccherche personnelle, Il deit égolement contribuer a 1'évolution
continue des méthodes d'enseignement et d'organisation des études,.

La pédagogie active présente des avantzages et des
inconvénients., L'essentiel de ses avantazes réside dans le fait
que les connaissances sont ncguises de fagon active et qu'a ce
titre elles sont mieux intéprées dans la personnalité de
1'individu, elles sont plus solides, plus durables et plus utiles,
En outre, la pédagogie active répond aux exigences des idées
démocraticues et de Justice sociale, ainsi qu'aux besoins sociaur,
Les inconviénients de la pdédagogie active se résument dans sa
contrainte temporelle et son exigence en ressources matérielles
et humaines; elle est lente et exige des conditions matérielles et
humaines que beaucoup de pays auraient du mal & satisfaire,

Enfin, nous faisons n8tre la remarque de DEBESSE et MI..L RET

qui disent que "treés rares sont les situations pdédagogiques
uniquement dogmatiques et ol le message envoyé
par l'¢ducateur n'a qu'a &tre purement et
simplement, enregistré par l'éleve, .ussi rares
sont les situntions opposées, dons lesquelles
les éleves reddécouvrent tout par leur activité
sans Jamcis faire appel & 1'cdulte?, (1)

- e e e e

(1) DEBESSE, M., et ML.L.RET, G., Traitd des Sciences pédagogicues,
tome 4, p. 136

T SRR S
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Chap. 2: L'.PPLIC..TION DE L. PEDAGOGIE HSOTIVE
D..NS L':NJEIGNEMENT DES M.THEM.TIAULS

D.NS LE SECTEUR SCOL..IRE MUH..ZI-RUTONDE,

Au chapitre premier, nous avons essayé de donner des
précisions terminologiques et théorigues susceptibles de
favoriser la bonne comprdhension de la suite du travail; nous
avons parlé en long et en large de la piédagogie moderne, de la
pédagogie active dans l'enseignement en général et dans
l*enseignement des mathématiques en particulier, Par ailleurs,
nous avons tenté de préciser le rdle de l'enseignant en rapport
avec cette nouvelle concention de l'enseignement.

Ce deuxigme chapitre se propose d'apprchender la mise
en pratique de la pédegogie active dans 1'enseisnement des
mathématiques dans le secteur scolaire MUH..ZI - RUTONDE,

Stappuyant sur les résultats de 1'enquéte par qucstionnaire
mence aupres des Enseignants dudit Secteur Scolaire et sur
' 1'observation dans certaines classes, ce chapitre sera
essentiellement consacré a la présentation de la situation et
des problemes actuels en matidre d'application de la pédagogie

active dsns l'enscignement des mathématiques.

Pour des raisons mdéthodologicucs et de plus grande
clarit¢, nous menons de font 1l'snalysc et 1'interpritation des
résultats de l'enquéte,

2.1. Présentaticn du Secteur Scolaire

e

MU 2L = RUTONDD

Le secteur scolaire MUH..ZI-RUTONDE est 1l'un
des six secteurs scolaires de l'arrondisscment de KIBUNGO a
1t'Est du pays et couvre deux Comiunes ¢ MIUH. .ZI et RUTONDE.,
D'une superficie de 23,464 ha (dont 13.136 ha pour MUH..ZI et
10.328 ha pour RUTONDE), il a une population de 68,04% habitants
soit une densité de 290 habitants par km2. (MUH..ZI: 37.486
, hobitants, soit 285 habitants par km® (1) RUTONDE: 30,561 habitants,

soit 296 habitants par K (2Y)s

(1) KOMINI MUH.zI, Raporo y'ibarura ry'abaturage, 1987
(2) Commune RUTONDE, Recencement de la population, 1987
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Ce secteur est une partie Nord-Ouest de la Préfecture

e KIBUNGO dans

a région naturelle de BUG..NZ.., I1 a de

frontidres communes avec les secteurs scolaircs RUKAR.. et

X

AYONZ.s

- K..B.RONDO a 1'Es

t, KIG.R:M. - BIRED

1G.. et MUGESER.. =

S.KE au Sud (le secteur scolaire restant du néme arrondissement
est celui de RUKIR. - RUSUMO).

A 1l'ouest, le secteur scolaire est limité
KIG.LI,
au Nord, il est limité par le Lac MUH.LZTI,

entre KIBUNGO et BYUIB.

Entidrement traversé par la route
sccteur scolaire MUH.ZI - RUTONDE
52 Km ce KIBUNGO,

partant

plus précisément por les Communes

~

est & 56 Km de KIGALLI et a

par la Préfecture de
GIKORO et BICUMBI.
frontiére naturelle

KIG..LI - RUSUMO, le

-

du Burecau du Secteur Scolaire aux

Chefs lieu des Préfectures.

sSe

T1 comprend 19 Centres Scolaircs dont 10
Commune MU .ZI et 9 autres dens la Comiune RUTONDE, Ces centres

répartis

Tablean n° 5§

ch

-

sent dans les secteurs ac

“J.’_L—! 'tF‘ On

e e

Iministr

dans la

atifs comme suite

Les Centres Scolaires Dar

Commune et par Secteur administratife

Secteurs
administratifs

“TUH.ZT

e e T e i, B i A S

(USRS g

On retrouve les ménes

1. Nyarubuye
2., Gishali

3. Munyiginya
4, Gati

5. Ruhunda

6. Nyagatovu

7. Kitazigurwa
8. Murambi

9, Kabare

i A i o | 0o

S FUBT PSSR G SR S <

Kabare P

[T RS

ANNEXE III (3.7 et 3.2),

Centres Nombre de
Scolaires [Centres
Scolaires

Nyarubuye 1

} Gishali 1
Munyiginya I
Gati 1
Ruhunda 1
MukarangeC >
\ AP
Mukarangeﬁ
Kitazigurva ]
Murambi

I R N

10

informations sur les

eSS CRUTONDE T

b i et

Secteurs
administra-
tifs

S

Cenfres Nombre

Scolairesi de
Centres
Scolalres

i aiion st e

1 JNyarusange

NYaruséng? 1

cartes ¢

2 ¢ Rweru Munyaga ! 1
3.Kigabiro RwamaganaF 1
4 JRwikubo Rwamaganadi 5
Rwamaganab
5. Rutonde Rutonde 1
6.80vu Sovu 1
7 Nsinda Nsinda 1
8. Nkungu Nkungzu 1
b~
9

omplémentair
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prés les listes de placcmont du personnel enscignant
le secteur

[ainin]

r Commune pour l'cnnde scolaire 1987/1988,

scoloire dispose de 239 enseignonts. La population scolzire

stéléve 3

Le
raison de

de Centre
Directicn
Direction

Direction

Direction
RUTONDL
Direction
Direction

Divection

Direction

12.350 éléves, solt 52 éléves par enseignant[1).

sacteur scolaire est divisé en huit directions &
quatre par Comuune et compte ainsi huit Directeurs

Secolaires

Nyarubuye: Centres Scolaires Nyarubuye, Gishali et Gati,
Munyiginyas Centres Scolaires Munyiginya et Ruhunda.

Mukaranges: Centre Scolaires Mukarange Catholique,

Kitazipurva et Murambi,

{abare: Centres Scolaires Kabare et Mukarange Protestant.
Nyarusanges Centres Scolaires Nyarusange et Nkungu.

Munyagas Centres Scolaires Munyaga et Rwamagana P

Rwamaganas Centres Scoloires Rwamagana . et
Rwamagana B,

Rutonde: Centres Scolaires Rutonde, S»vu et Nsinda,

2.2, Hypothéses

Notre travail s'articule sur six hypothéses dont les

trois dernieres sont centrales:

(1) L'efficacitdé de la plédagogie active dans l'enseignement

des mathématiques est Jugde diffdéremment par les enseignants
L]

selon le cycle d'enseignenent ol ils enseignent

(2) Il existe une relation entre l'opinion des enseignants

sur la nécessitdé de 1l'application de la pédagogie active

dans l'enseigneient

des mathdématiques et 1'explrience

professionnelle,

(3) I1 y a une
et 1'intdérét porté a la plidagogie active

dans l'enseignement des

mathématiques.,
(4) Plus la taille de la clasue est &levée, plus les

enseignants éprouvent des difficultds & appliquer la pidagogie

active dans l'enseignement des

nothématiques.

- . PSS e

relation entre la qualification professionnelle

(1) Secteur Scolaire MUH.ZI-RUTONDE, Rapport de l'année scolaire

1587 = 1988
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(5) Les conditions matérielles de travail a 1'école
constituent un handicap & l'application de la pédagogie active
dans l'enseignement dos mathémotiques. (Local, mobilier scelaire,

natériel didactique)

(6) La fréquence d'apslication de la pédagogie active est
en relotion avec le volume du preogromme scolaire annuel de

mathénatiques.

Ces hypothéscs seront vérifides & llaide des données
provenant d'un questionncire adressc oux enscignants de
1'’lcole primaire dans le Secteur Scolaire MUH..ZI -~ RUTONDE,

2.3+ Presentation du questionnaire et de
1'échantillon,

ivant d'entrer dans le vif du chapitre qui
est la présentation, l'analyse et l'interprétation effectives
des donndées de 1l'enquéte, il convient de présenter, au préalable,
la nature de nctre questionnaire d'enqu@te ainsi que 1l'échantillon
touché,

2.3.1. Questionnaiic.

i

o

1 s'agit d'un questionnaire écrit adressd
auwx enseignants de 1'école primaire dans le Secteur Scolaire
MUH..ZI=-RUTONDE, En vue de recueillir des données riches et
varides, lc questionnaire est essentiellement semi-ouvert:

il propose des rdéponses ¢t permet aux enquétés d'en ajouter
d'autres, de se Jjustifier, de conmenter, de s'exprimer.
Ctest grfce a un tel guestionncire que nous avons pu obtenir
des renseignements utiles qui n'étaient pourtant pas prévus par
des réponses que nous avions proposdes. Scule la derniére
qucstion (question n° 14) est totalement ouverte et elle a
permnis de recucillir des suggestions en ce ¢ul concerne
1tamélioration de 1l'ensecignenent actif des mathématiques.

Les réponses aux items fermdis seront présentées dons
des table.ux, les résultats screont explicuds et commentés en

nous ~idant de notre propre abservation de la réalité ainsi
que des Justifications et comsentaires fournis par les enquétés,
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Les enseirnants du Secteur Scolaire mentionné ne :
comprenant pas tous la langue frangaise, nous avons tenu a
élaborer un questionnaire en Kinysrwenda qui a C¢té distribug
A tous les enseignants de 1'échantillon, mnis nous leur avons
donné le droit de s'exprimer en frangaise
Toutefois, nous avons envoyc¢, en accompaghement au guesticnnaire
en Kinyarwanda, un guestionnaire en Frengois & chagque gentre
gcoloire pour ceux qui voudraient s'en servir pour plus de
conpréhension et de rdponses riches.

Le gquestionnaire est centré sur les méthodes actives
car, sc référant & la philosophie de la pédagogie active, elles
constituent un vdéritable indiceteur de son application et par
conaéquent elles permettent de vérifier la validité de nos

hypothéses,

2.5.2, Bchantillon.

L'échantillon touché par l'enquéte a été déterminé
par la méthode A'¢chantillonnage aléatoire simple, en nous servant
de la table des nombres au hascrd, Cette precedure donne a chaque
enseignant des chances égales de figurer au sein de 1'¢chantillon,
Elle nous a pernis de réunir les situations favorables et défa-
vorables & l'application de la pédagogie active dans l'enseignenent
des mathématiques & 1'dccle primcire et de ce fait, 1l'on peut

espérer la neutrolisation de certains efiets parasites.,

Les dix-neuf centres 8Scolaires ont ¢té touchés
par l'¢échantillonnage ot par consdéquent toutes les directions
scolaires sont représentées. Le tableau n® 4 présente les
envois et les retours du questiomnaire par direction et par
centre scolaire.
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Tableau n® 4: fnvois et retours du cuestiomnsire en

Kinycrwanda por, Direction et par Centre

Scolaiire,.

L 3 - PR

*s T/D = Total par Direction,

PSSR S S IS S MRS SO M S S e A e

! Diructions§ Centres Scolaires plinvois r_'.E‘/D* ERetoursi T/D%
“——— , . i - Pppe 4 =y .
Nyarubuye 24 24
Nyarubuye 11 11
Gishaldi e [ 1 8
Gati 5 5
} Munyiginya 21 21
| Munyiginya i 14 14 ;
| Ruhunda 7] o
| r
b Mukarange : r21 21
I Mukarange C t N [ 11
t Kitazigurva E 5 E E 5
! Muranbi b5 ! | 5
ft p i - :
E Kabare | { E 15 & 15
; Kabare E 9 t 9
| Mukarange P | 6 : 6
' Nyarusange E E 14 14
Nyarusanze E 7 E 7
: Nkungu i 7 % 7 t
Munyaza E E : 15 E r 15
¢ Munyaga ' 7 ' : 7
Rwamagana P 8 { 8
} ; i
| Rwanagana ! 16 15
Rwamagana A 12 P11
Rwamagana B L ; L
Tutonde : 24 ol
Rutonde 8 8
Sovu 10 | 10
Nsinda &) 6
A——— S S—— DD A, , ! - -
150 150 149 149
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Il ressort du tecbleau que 150 questionnaires en Kinyarwanda
ont été envoycs et donc 150 enseipnants ont recu chacun un
guestionnaire. Les 150 guestionnaires nous son revenus: 148
questionnaires répondus et un questionnaire non rdépondu,
Dans la suite du travail seuls les questionnaires répondus
retiendront notre attention, soit un total de 1479 ensecignants

et donc €9, 33%,

Les tobleaux suivants montrent la composition de notre
échantillon,

Tableau n® 5, Répartition des enseignants par sexe,

Sexe |Effectif % g :
! H: Enscignents masculins
—_ T nseis s fémini
H 00 50, 40% F: Enseignants féninins
F 60 | 39,55% |
Al ¥
r
L 148 A 100 %

Sur 14Y enscignants ayant rdpondu & nctre questionnaire,
50,40% sont de sexe masculin, tendis que 35,59% sont de sexe
féminin,

Tableau n°® 6: Riportition des enseignants par cycle

' enseisrienent,

—. f

b cycles lnfrectirs %
e ; e B R
1 rcycle 4 27;51 %
2@ cycle 71 h7,05 %
- - . F —— —— o e S S e
3@ cycle T E 24,83 %
T
149 » 100 %
s & . e i i




Les enseignants ayant regu et répondu au questionnaire
se répartissent comme suit dans les cycles d'enseignement:
27,51 % des enseignants occupent le premier cycle, 47,65% sont
dans le deuxidme cycle et 24,83 cnsecignent au troisicme cycle.

L'écart entre ces toux s'emplique par la structure et

1lorgonisation ménie de 1'ensciznement au Rwanda en gdondéral et

(&)
celle des gentres gcolaires en particulicr,
Tableau n® 7: Répartition des enseipgnants par
experience professionnelle.
e . s : :
Expérience Effectifs %
profesgionnelle
élevie
(5 ans et plus) 112 75,16 %
moyenne
b (de 2 & 4 ans) 20 13,42 %
P et et S
basse ;
(entre 0 et 2 ans (¥ 11,40 %
_ _ . A —— Y Ry
149 w100 7%

Par expdrience professionnelle, clest-a=dire le nombre d'annces
de scrvice, les enqu@tds sont groupés cn trois catégories:

75,16 $ ont une expéricnce professionnelle élevée (5 ans et plus);
13,42 % ont une expérience professionnelle moyenne (de 2 & 4 ans)g

11,40 % ont une expirience professicnnelle basse (entre O et 2 ons)s




Tableau n° 8: Répartiticn des enseignonts par formation

recue,

- it e

Cat’ ories Effectifs | %

e o SR PRSEENIEERS TSI e e —

Ont.regu une formation pédagogicue du
92 61,74

niveau secondaire, y compris les

el s 1 i
‘déperdus

7 S T S - . S

f“"—“—"
Ont regu unc formation du niveau

secondaire sans formation i 27 18,12

pédagogique, y compris les “déperdus®

| Ont regu une formation post-primaire
(ssction familiale, ER..I) ou une

t formation de niveau primaire, avec 0 w0y 13
ou sans certificat d'aptitude (C..)

s

149 b ) 100

En considérant l'enseignement suivi, les enqudtés ont été
groupés cn “trois catigories selon qu'ils ont regu ou non une

formation pédagogicque, de niveau scecondoire,

D

C'est ainsi que, par catcgorie de formation, 61,74ant‘
regu une formation pédagogique au sccondaire, 18,12 % ont
regu une formation de niveau secondaire sans formation
pédagogicue et 20,13 % n'ont méue nas accddd A 1!'icole

secondaire,




Tableau n° ©: Répartition des enseignants par

niveau de formation,

e = e i et T e D P u—"
Niveau de LEffectifs %
formation :

hﬁ“—‘.—'ﬂ*—‘-—.-“-‘—‘-—-ﬁ-ﬂ.‘-‘-l B e I L S P S * e

b} Primaire - C, 6 v 4,02
Familiale - ERAI 24 16,10

E3

i
€]
i

=l

1

L

no
‘q
o5

-
Ch
O

o
6]

ALY
ﬂ
o~
~

|
|
|

B35 = IS, 5 4 2,68
M. = BaP - D, E 20 13,42
- t
D, - Dg i 59 E 34,00

| 4 ; k
Dg - D7 et plus E 11 {438

b i

149 ~ 100

e e, T WO TP A P s

Par niveau de formaticng 4,02 % sont de niveay primaire
ou de Ci; 16,10 % ont fait la section familiale ou 1'ER.AT;
4,09 % ont réussi une cnnde ou deux ons au secondaire (ES1 - ESZ)
17,44 % ont réussi trois ot quatre 2ns au sccondaire (E”B —ESA);

2,68 % ont réussi cing ou six ans au scecondaire (ES5 - ES6)-
13,42 % ont un niveau de formation dguivalent au dipldize

de 2 ans (EM., - E.P = DZ); 34,22 % sont des D, et Ds (DiplBne
de 4 ans et 5 ans); 7,38 % sont des Dg D7 et plus (DiplBne de
6 ans , 7 ans et plus). ’




L

—-67—

Tableau n® 102 Repartition des
gualification pédagogigque.

" AT P e W S

[Qualification | iffectifs " % o EI

T 1 56 37,58 |

L | . |

.E Insuffisante , 57 2L, 83

i Nulzf; ‘ . 56 h 1 g?fét;wr
o L 149 ;}j 100

Sont considérés comme (tant suffisamment qualifids
(ctest-a-dire ayant la qualification formelle), les titulaires

d'un dipldme pédagegiques Dq’ D5’ D6 et D?'

Sont considérés comme insuffisaument qualifiés, les
titulaires d'un diplbme pédaguginue EM., E.P, ENT., D, ainsi
i & s . ] 9 ? 2
que les Wdiéperdus® des cecoles secondoires de formation pédagogique,

Les non gualifidés (qualification nulle) sont tous ceux
gqui ont regu une formation du niveau secendaire sans formation
pédagogique, les C., ceur qui ont regu unc formation fﬁmiliale,
ER.T ¢t primaire de 5 - & "ns.

Cl'est selon ces criteres gue nous allons considérer
la qualification (suffisante, insuffisante ou nulle) dans ce
travail,

Dans cette optique et de part le tableau n® 10,
1!'échantillon comprend 37,50 U enseijnants de qualification
suffis-nte, 24,83 % enseignants de qualification insuffisante

et 37,58 % de gualifiecation nulle,
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2.4 Présentation, snalyse et interprdétation

des rc¢sultats de l'enquéte,

2.4.1, Les enseipnants face 3 la pddagogie

RPN S W S L

active dans l'enscisnement des

nathématiques.,

2ebe1.1, Jugement des enseignants sur 1'éfficacité

de la pédagogie active dans 1l'enseignement

i S s

des mgthomatioues,
HUBIERT (1) a fait remarquer quc les méthodes
nouvelles ont donnd¢ de meilleurs résultats 1a ol elles dtaient
manicées par un personnel enseirnant sélectionnd, Cepandant, elles

~

ne peuvent Ctre efficaces quc si elles sont utilisdes couramment., (2)

L'on pourrait se demonder si cette éfficacitd .
n'est pas limitée par 1'Age dos ¢léves, A ce pronoes, MEDICI
affirme: "les méthodes actives sont destinies a 8tre appliqudes

& tous les fgcs et pendant toutes les périodes de 1la
scolaritdy, (3) :
Dés lors, quel que scit le cycle d'enseignenent primaire, la
pédagogie active s'aviére efficace, pourvu que les conditions
favorables & son applicotion scient remplies., Qu'en est-il’
du jugement dos enseignants cu égard a 1l'efficacité de la
pélagogle active dons l'enseignement des mathémnatiques?

R . . - - - e s o s

(1) HUBERT, R., cité par PL.NCH'RD, E., op. cit., e 341
(2) UNESCO, op. citas, D« 15

(3) MEDICI, ..., op. cit,, p. 8&




Le tableau n® 11 reprend lis résultats de 1'enquétre en la
matiere,

Iableau n° 17: Jugenent des o

seipnants sur l'efficacité de la

pédagopde active dang 1'enscignement des

nathématigues.

Y: niveau d'efficacité (variable dépendante)
X: cycle d'emseignement ol travaillent les enseignants
(variable indépendsonte)

e PR P

S N ! .
X L !tres efficace efficace pas du tout
' B L‘“ R e - efficace

jeflectifs} % cffectifs) % effectifslf%

22 59,450 10  l7,02] 5 5,51 371

l
+ 3€ Cycle

12@ Cycle t 40 156,33] 31 131,704 © 0 71

t
1€ Cycle 28 68,29 13 36,24F 0O 0 41
: i S TN N, PPEEIORE. AN S o

90 60,40} 54 36’2ﬁ 5 3,25[149!

Il ressort de ce tableau auc 1a podiogopie active est trés

efTicace dans l'enscigneicnt des notacnaticques pour tous les
cyeles., En cffet, 1'on obscrve que la pédagozie active dans
cetle branche est jugle trés cfficace nar 54,45% des enscignants
du 3@ cycle, par 56,33% des enscignonts du sccond cycle et par
68,29% du prenier cycle.

Si l'cn ramene les deux niveeoux plus haut d'efficacitd
(trés efficace ¢t efficace) en un (cfficace), les résultats

deviennent impressionnants: 85,43} des cnseirmants du 3@ cycle
trouvent efficace la pédacogie active: 100% cdes enseignants du
2@ cycle et du premier cycle la trouvent efficace

-
81 1'on considére la population totale des enquétdés
1l'on trouve que 60,406 et 36,24 jusent respectivenent trés
efficace et efficace 1l'appnlication de 1a pédagogie active et done
oy

96,64 %. 8i 1'on conbine lecs deux catigorics en une: Yefficace",
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Le test du chi=deux permet de vérifier si 1'efficacité
de la pdédagogie active dnns l'enseignement des mathématigues
est jugde différemment par les enseipgnants selon le cycle
d'enseignement oll ils travaillent. Les détails des calculs du

chi-deux sont repris dans les annexes (4.1)

/(2 obs = 18,4

2
(O = 4) 01 = 13,277
/
2 ~/2 _

Conclusion ¢ e 1u, alors la différence est tres
significative, il existe donc upn if“ rence systématique entre

: ’ e e
le Jjugenent des enseignants du 1€ a ;et 3 eyele, Alnsi

se trouve confirmdée 1l'hynothése que 1l'efficacité de la pdédagogie
active dans l'enseignement des mathiématiques est Jugée
différemment par les enseipgnants selon le cycle d'enseignement
ou ils enseignent.

-2
Les x\ partiels et les signes des différences entre

les effectifs observdés partiels et les effectifs théoriques

permettent Jde préciser le sens le la diffdérence de jugement

(innexe 4..1)

Le groupe des maftres qui enseignent au premier cycle

pul
G

"ires eifficace", car le :

©

vient en téte dans la catégorie
’ﬁ/obs est dlevé et 1leffectif observé est supdrieur & 1l'effectif
théorique (différence de signe positive). Cela vout dire que

les enseignants du premicr cycle jugent trés efficace la pédagogie
active dans ll'enseignement des mathématiques,

Les m@mes critéres d'apprdciation montrent que les maltres

du 22 cycle jugent efficace la pédagogie active dans l'enseigne-
nent des mathématiques. En effet, ce groupe vient pn téte dans

la catégorie de "efficace". Cela s'observe par 1e)? - partiel qri

y est plus élevé, et d'autrec part, l'effectif observé est
supérieur & 1ll'effectif théorique, Cela veut dire que la

pédagogie active dans l'enseignement des mathématigques est plus
Jjugée comme étant non efficace par les ensecignants gui travaillent

38 cycle que les zutres.
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Cette relation est de type lindéaire, le niveau dlefficacité
vu par les enseignants allent décroissant au fur et a mesure

ue 1lton monte dans la hicérarchie des cycles d'enseignement,
q

Si le jugement est systématiquement diffdrent selon
les cycles ou les maltres enseignent, il semble que la
raison principale est le fait que les ¢léves ne sont pas
au méme stade de dévelop ement, ¢t la diffdrence se fait sentir
quand on passe d'un cycle a l'autre. Certainsg éléves sont
encore situés azu niveau concret tandis que d'autres sont
capables de raisonner dans l'abstrait (niveau formel); les
uns (18Fcycle) ont plus besoin d'@&tre secondds par l'enseignant
pour acquérir des connaissances par l'obscrvation et l'effort
personnels,

Malgré qgue 1l'on note une diffirence de Jjugement selon
les cycles d'enseignencnt, les rcsultats statistiques :
confirment que celui=ci est gindiralencnt favorable A l'efficacité
de la pdédagogie active dans l'enseignement des mathématiques
a tous les cycles d'enseignement,

Pour ceux qui Jugent trés officace et efficace
1'application de la pédagogic active, les raisons sont priésentées
dans les lignes qui suivent.

O

La pédagogie active (par le truchement des mdéthodes actives)

tient coumpte des diificultés de l'enfant, favorise son activité
au cours de l'ap.rentiss: ge et lui donne 1l'occasion de
travailler et d'exprimer ses iddées,

o

Fondée sur les besoins et lcg intdréts de 1'éleve et luil

pernettant de participer activement a sa formation, 1'éléve

témoigne d'une activiti digne de fociliter et de favoriser

une meilleure acquisition des connalssances. Celles-ci sont moins

prédisposées a l'oubli que les connaissances passivement acquises.
D'autres enseignants trouvent gue la pédagogie active

est en sol tres efficace, mais que le probléme réside dans les

conditions d'une application qui se veut efficiente.

Ils évoquent & ce prepos le manque ou l'insuffisance du matériel

didactique adégquat et la surpopulation de leurs classes.




Ces propos expliquent d'aillcurs pourquoi certains
enseignants (trés peu) ont jugé non efficace la pddagogie
active ou se sont abstenus a donner 1'¢tiquette de
"trés efficace" au profit de "efficace" parce que, disent-ils,
son application exige des conditions matérielles que leurs
classes ne pourraient satisfaire, Or, l'enseignement, et
particuliérement 1l'enseignement actif des mathématiques, ne
peut pas s'exercer sans un minimum de conditions méterielles
favorables ou du moins est-=il voué por avance a des résultats

non satisfaisants,

Selon les théories pdédagogiques actuelles, 1l'efficacité
de la pédagogie active n'est liée ni a un cycle, ni & un niveau
d'enseignement, elle se fait sentir & tous les degrés
dtenseignement, L'affirnation de HUBERT quant aux méthodes
actives est valable pour la pédagogie active:

"Les méthodes actives sont donc légitimes et nécessaires
a tous les degrés de l'enseignement, Plus les fins

de la culture se font abstraites et complexes, plus
elles exigent un grand nombre de moyens intermédiaires,
de détours et de circuits, plus aussi elle requiérent
des coopérations organisées®,(1)

: ‘W g 5 : . ) .
L'efficacttd de 1la pédagogie active ne pourrait 8tre mise en
doute qual.que soit le cycle d'enseignement. On a en effet

trouvé que "la simple présentation d'un ensemble d!'indices
a un éleve qui reste passif n'est pas susceptible
d'étre trés fécond pour 1l'apprentissage",.(2

-

Bien que la pédagogie active soit reconnue comme
étant efficace 2 tous les cycles et niveau d'enseignement,
1'on admet qu'elle priésente des aspects différents. Clest ce
que note HUBERT quand il parle des méthodes actives en ces
termest"les méthodes actives présentent des aspects différents

aux divers niveaux d'enseignement! (3)

C'est ainsi que les travaux par groupes sont plus

développés avec les ¢léves plus Agés. L'3ge de 1'adclescence,

"qui est par cxcellence celni de 1a soeialisation
(et de la stabilité dans la socialisation) et qui
déborde de vitalité, est celui ol les méthodes
activesy en particulier les méthodes de travail
par groupes, dcivent trouver le plus naturellement
leur champ d'application®,(4)

(1) HUBERT, R., op. cit., p. 535
(2) BLOOM, S.B., Caractéristiques individuelles et apprentissages

scolaires, p. 126
(3) HUBERT, R., op. cit., p. 517
(4) Idem, p. 534




Un autre exemple qui sculigne la différence d'aspects
aux différents niveaux d'ensecignement est que les activités
de manipulation sont trés nécessaires pour les enfants du
stade des opérations concrétes (1F cycle) ol elles s'avérent
efficaces. La Revue francaise de pédagogie le confirme en ces

termes: "Il est apparu également qutavec des sujets qui sont
situés au niveau concret, tout exercice requérant
une manipulation permet une meilleure réussite et
du méme coup un regain d'intérdt, En outre, elle
évite la mémorisation de la consigne et la
verbalisation de la solution, ce qui avec ce type
d'éléves est un avantage certain®,(1)

Enfin, cette efficacité +tant vantée doit &tre
nuancée. En effet, la pédagogie active peut &tre une géne,
c'est plutdt la puissance de créaticn de 1l'enseignant ~ui
la rend vivante et féconde, Cl'est ce qu'affirme HUBERT 2
propos des méthodes d'enseignement quand il dit qu'elles

"peuvent &tre des génes, car au-deld de toutes les
méthodes, il y a la —uissance de création, qui
les rend vivantes et fécondes, Il faut que 1'é&tre
en vienne a se rendre compte que l'efficacité
des méthodes n'est pas dans leur mécanisme, mais
dans le principe logigue qui les commande, et
qu'elles ne sont que des instruments, dont il est
toujours possible d'accroltre la finesse et la
rrécision®, (2)

I1 faut donc une perpétuelle recherche et un effort continu
de la part de 1l'enseignantpour que l'application de 1la
pédagogie active dans 1l'enseignement des mathématiques ait
la valeur et 1l'efficactié qui lui reviennent,

2.441,2. Jugement des enseignants sur la nécessité
de 1l'application de la pédagogie active

dans l'enseignement des mathématiques,

Tout maltre qui débute le rude métier d'enseignant
éprouve de la peur, il n'est pas slr de lui-méme et se demande
quoi faire, quelles méthodes, techniqucs et procédés i mettre
en oeuvre pour un enseignement efficace, Il craint de ne pas &tre

——s -

(1) Revue francaise de pédagogie, n® 46 Janvier=Février-Mars
1579, op. cite; ps 27
(2) HUBERT, R., op. cit., p. 500
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"3 la hauteur des circonstances" dons le domaine du
savoir ct ¢vite des questions des ¢éléves sous peine de ne
pouvoir y répondre convenablement., Il s'inquiéte aussi du
nombre d'éleves en classe et se demande comme assurer la
discipline, Il souhaite &tre aimé de ses éléves et ferait
tout pour y parvenir (1)

Méne si un enseignant Jouissant d'une certaine ancienneté
dans la carriére peut éprouver de telles ingquétudes, il a au
moins une exéprience, il a plus d'informations sur les éleves
de tel degré d'enseignement et a sa miéthode, il a pu intéresser
les éleves ou ne l'a pas pu, il a vécu des situstions varides.

d'enseignement et connalt les problémes culi se posent,

Par ailleurs, d'aucuns pensent «que les nouvelles recrues
dans la profossion enseignante ont des conceptions nouvelles
qui résultent des thdéories récentes acquises sur le banc de
1'¢cole, alors guc les anciens, ancrds dans la tradition, ont
tendance a reproduire dens leur acte d'enseignement le moddle
qutils ont vécu cux-ménes.

Dés lors, l'on pourrait 8e demonder si ces différents
Gréments prdcitds et qui se rattachent & 1! ncienneté dans la
carrieére enseignante sont susceptibles d'entralner une
différence dans l'opinion des enseignants sur la ndécessité de
1'application de la pédagogie active dans 1l'enseignement des
mathématiques ~u primaire.

Le tableau n® 12 fait ressortir ce Jjugement en relation

avec l'ezpirience professionnelle,

i e = R T S R

(1) JUIF, P, ct LEGR.ND, L., op, cit., pp. 351 - 352
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12: Opinion des enseipgnants

sur la nécessité

Tableau n°

de 1l'application de la pédagogie active

dang 1'enseignenent des na rthématiques.

Y : Opinion dc¢s enseignants sur la nicessité de
la

1ltapplic pédagogie active,

ation de

Expérience professionnelle (anciennetd).

X s
Ll
= o s S e R

trés favorable favorable défavorable

e Y

112

20

P o N 4

1

TR, . . S s e S
ﬂ¢£~ct1fs % | effectifs| % effectifs| %
- k 2 s Bk e e P - -

&levie 90 80,35 21 18,75 1 0,89
ISP SRS M — -.-s‘}.; PRI (PG S S S SRR, (S S

noyenne 15 e o 23 0 0
= P, S =S P B PUD (ST (PSP ST RS

basse 11 04 70 6 55 4 24 0 0

e oo e Sl e S R .
116 77,85 32 21,47 1 0,67

L
d-aes EUEHE: J—— el

| Th9]

L'expérience profes ionnelle est ¢levée si le noubre d!'anndes

de service ecst de 5 cns et plus; llexplrience nrofessionnelle
est moyenne si 1l'anciennetd est de 2 a 4 onsy; elle est

asge si lL'enseignant.' a noing de 2 ans de service,
Quent & l'opinion, nous avens congidéré les catégories de
réponses & la treisisme guestions trzs nécessaire, nécessaire,
pas ndcessaire; et avons fait correspondire respectivement les

catégories suivantes: trés favorable, favorable, dé sfavorable.

L'znalyse du tableau n® 12 révele que les enseignants

ont globalement une opinion tros favorable & 1l'application de la
pédagogie active dans 1liensecignenent des mothinotiques quelle gue
soit 1l'ancienneté, Cela stobserve por les pourcentages ¢levés

des enseignants qui manifestent une telle opinion, soit 80,35%
des enseignants A expérience professionnelle moyenne et 64,705

des enseignants 2 expiérience professionnelle basse.




Cela tient également par le fait que 77,85% des enseignants,
saps distinction .d'expdérience professionneile, ont un Jjugement
trés favorable & la ndécessité de 1l'application de .la pédagogie
active dans l'enseignenent des mathématiques.

nalyse ¢t mieux ¢tayer nos conclusions,

Pour affiner notre a
nous appliquons le test du chi-deux pour vérifier 1'hypothése
dtune relation déventuelle entre l'expirience professionnelle des
enseignants et 1l'opinion de ceux—ci sur la ncécessité d'application
de la ukduqogle active dans l'enseignenent des mathématiques,

Les détails des calculs sont repris dans les annexes (4.2)

K oy <01 = 13,277

Coclusivn: la différence est non significative; le jugement

est sensiblement le mé&me chez les trois catégories d'enseignants,
il n' v a donc pas de relation entre l'opinion das enseignants
sur la nécessité d'application de la pédagogie active dans
l'enseignement des mathimntiques ¢t 1liexpérience professionnelle,

Cette quasi unanimité d'copinion chez leés enseignants a
expérience professionnelle diifirente peut s'expliquer.Certes,
les Jeunes dipldmés des Ecoles Normales ont des connaissances sur
la psychologie de 1l'enfoant et sont au courant de guelgues théories
pédagoginues ricentes dont celles relatives aux mithodes actives
d'enseignement, Mais encore il y a la Radio Scolaire dont le r8le
pédagogique est d'une importonce notoire. In effet, au cours des
émissions scolaires, l'on priscente des Ylegons actives' modeles
émaillces de commentaires adéquates, d'outrefois on traite des
questions d'enseignenent en génizal ot des questions de padagogie
active en particulicr, De ce fuait, la Rudio éducative, avec son
caracteére d'universalité, livie des informations utiles aux
enseignents de diffdrentes cutdézories et met 4 Jour les plus
anciens, Clest ce que disait en A'. utres ternes SINKIKUBW. BO en

parlant du triple objectif dios émissions scolaires:




"es émissions scolaires répondent A un triple objectif:
sensibilisation, formution ¢t recyclage du nersonnel
enseignant sur cus nouvelles mcthodes d‘enselgnement" (1)

4 ces Omissions scolaires viemnent s'ajouter les ages,

”

st
les recyclages et les rdunions pldogogicues qui enrichis ent

les enseignants et les mettent au courant de Ll'actualit
pcédagogiques

Bien plus, les monuels scolnires réformés scnt congds
dons le sens de l'enseignement actif et les ensei mants ont

ui les ont (labordés dons ce sens, car ils

1
L

confiance en ceux ¢
leur reconnaissent une supériorité de formation et de culture.

On ne ssurait non plus sousestimer la part de 1*'.ncienneté,
car c'est en ayvant afironté diverses situations dans son acte
d'enscignement cuc Ll'on pcut juger d'une méthede ou d'une
technique susceptible d'€tre efficnce ot par consdéquent nicessaire;
clest aussi en ayont appliqué la plédngogie traditionnc >lle et
constaté scs méfaits qu'on est portéd a apprécier la valeur

et la nécessité de 1'ayplication de la pédagogie active.

Ce sont 13 les diverses sources d'information qui
expliquent 1l'opinion trés favorable et son homogéncité chez
les trois catépories d'enseignants par expdéricnce professionnelle,
Ce sont les mémes sources d'informotion qui ont inspiré aux
enseignants des roisons multiples et fornddes gui Jjustifient
leur position. Les lignes qui suivent retracent ces raisons
en substance.

N

Les enseignants du sccieur scoluire MUH. .ZI-RUTCHDI:

trouvent l'applic-tion Je la pddagogle active tres ndécessaire

et done ils ont unc¢ oninion trés fovoerable, Dparce due, discnt-ils,
u1vSladve se sent responsable de sa propre formation

et fait preuve d'un effort personnel®;

Wltenfant parvient & utiliser ses acyuis antérieurs et
done sen saveir et sSavair-foirets
1les mdthodes octives aident 1l'enfont a la recherche

personaclle et augnmente son sens de erdc t1vité“;

- BRSSP S I S P e g e a

(1) s1 NuIKUJ.__-JJo Ley La Radic Scolaire duns 1 1r systome

d!'enscignenent primnire rwandais réformd

(Mémoire), p. 65
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"la pédagogie active permet 1lYassimilation facile et

% solide des connaisgsancesys

elle permet de vérifier la compréhension et de suivre

1'évolution de 1'enfanth;

fidans 1l'enseignement des mathématiques, clest 1'éléve

cul doit le plus travailler®:

Un enseignant de Rwamagona B derit peur justifier son opiniont
ous ne retenons plus facilement que cc que nous avons
bien compris., L'enfant doit &tre 1l'artisan de sa propre
instruction. Il retiendra avee plus d'aisance et d'une
manieére plus durable la formule qu'il aura découverte
lui-méme avec 1l'aide de son malte. IL faut qu'il observe
par exemple et qu'il découvre lui-m@me que le rectangle
a2Let 21 et que son périmdire = (1 x L +1x 1) x 2 =
(L +1) x 29,

Avec L = longueur
1l = largeur

Ces raisons s'accordent avec les avontages de la
pédagogie active développés dans le premier chapitres Cependant,
il faut signaler que les enqu@tés n'ont pas pénétré totalement
toute la philosophie de la pédagogie active, malgré les diverses
sources d'information existantes, Ceci se voit par leurs
: Justifications parfeis incomplétes,

Cette situation est décourageante et risquerait
d'hypothéquer les résultats escomptis a L'endroit de la
pédagogie active dans l'enseignement, HUBIRT est du mémec avis
quand, parlant des méthodes actives, fait renarquep:

L3 ol elles ont Jté appliguces avec le plus de succes,
elles cnt exigé un yCP"“nﬂLl scoloire sélectionnc¢, un
corps de professeurs de nombre et qualité exceptionnels,

Consndsd £1)
Pour le succes de la pddagogle active, il faut un personnel

enselgnant formé et informé suffiscrmment & ce propos.

L e e S i P S S Y PR

(1) -HUBERZ,R., ove. eit.; p. 557
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L'opinion trés favorable des enseignants du secteur
scolaire MUHAZI-RUTONDE sur 1a nécessité de l'application
de 1z pédagogie active dans 1tenseignement des mathématiques
rejoint les propos de HUBERT: ¢'est dans toutes les
disciplines que les méthodes actives ont leur place marquée,
particuliérement dans les mathématiques elles-mémes, ou
i1 devient possible de multiplier les exercices.(1)

Linsi rejettent-ils tout enseignement qui serait
essentiellement passif et ou le maltre ferait tout a la

place des élives, Clest ainsi que COW.N écrit: "Les relations
entre le mattre et 1l'éleve sont particuliéres. Elles

ne ressemblent pas aux relations entre le sergent
instructeur et ses Jeunes IrecCrucs, L'éducation doit
atre considérée comme quelque chose qui exige de
1téldve une part active et non comme une corvée
ennuycuse, La fonction du maftre est d'aidey,celle
de 1'¢éléve d'apprendre?,(2)

L!'enseignant aurait davantage % organiser les divers moyens
d'acquisition du savoir, a favoriser ltactivité de 1'éleve,
et moins 4 jouer le réle de transmetteur de ce savoir, ce
qui traduirait le "modele d'information" de KNOERS (3) ou
1tinstruction a le caractere d'un message et ol le rdle

de 1'¢léve se limite souvent 3 écouter,

o.4.,1.,3. Intérét des enseignants envers la pédagogie

active dans 1l'enseignement des mathématiques.

=

On critique le niveau extr@mement bas des maltres,
11 semble que bien souvent ceux-ci deviennent enseignants,
se réfugient dans 1'enseignement, parce qu'ils n'ont pas
réussi A &tre engagés ailleurs. T1 en résulte un mélange
de diplBmes des écoles normales, techniques et autres. (&)

¢ - e I R PP i

(1) HUB.RT, Re, ope cits, 1. 536

(2) COW.N, L,, Enseignement et politique en Afrigue, PP.139-
160,

(3) KNOERS, Cité par DE CORTE, E. et ses Collaborateurs,
Ope Cite, P. 148

(4) DEBESSE, M. et MIALGRET, G., Traité des Sciences
pédagogiques, Tome 2,De 301
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Le Rwanda,et en particulier le sccteur scolaire
IUH " ZI-RUTONDE n'déchappe pas a ce phénoméne, On enregistre
1esj% s Dy s D5 y D7 s Balleday, BedisPey ENP.,; les ES des
différentes écoles, ceux qui ont fait 1'E.R.a.I., la Section
Familiale et 1'lcole Primaire. Il y a aussi des démissionnaires
et licencidés des autres fonetions,

Sclon les statistiques de l'annde scolaire 1986-1587
diffusées zu cours de la chronique éducative radiodiffusde
du Lundi soir le 17/08,/1927, l'Inspecteur d'Arroadisscment de
KIBUNGO a fait saveir oguc 54 $ des enseipgnants de la Gommune
MUH ZT ont regu unc formation pédagogique: E....P, E.M.P., E.M.A
et autres ayant suivi un enseignement cui prépare au métier
d'enseignant, Pour RUTONDE, plus favorisdé, nous semble-t=-il,
67 % des enseignants ont eu une formation pddagogique.

Au cours de la mlme émission, le MINEPRISEC, par

7 I

1'infermédiaire de la D.P.E.P.E.R.... 1., & conclu gue le secteur

scolaire MUH..ZI-RUTONDE dispose d'un nombre suffisant d'enseignants

pour les mathématiques, mois que leur gualité laisse & ddsirer,

car ceux qui ont eu une formation pédagogique sont peu nombreux.

Cette pénurie d'enscignants n'est pas particuliére 3 ce
secteur scolaire, non plus au pays entier., DOTTRENS fait

remarquer que "la pénurie d'ensecignants de toutes catégories
cst un fait mondial dont il ne semble pas que
les gouvernenments voient les redoutables
consc¢quences, méme s'ils la déplorent et s'en
inquictent. Precsque tous ont ¢té contraints

de recourir a du personnel dépourvu de formation

professionnelle et, parfois, de culture suffisante®(1)

Cltest ainsi que ncous avons voulu voir si cet dtat de
choses avait un impact sur, 1'intdrft que suscite la pddegogie
active dons l’enseignement\des nathénatiques, Il faut considdrer
L'¥intéréty dans le sens d'un sentiment de bienvoillance, de
passion, de considératicn a 1'd¢gard de quelque chose.

Nous avens congiddrdé 1'snnce scolaire 1987-1938 et avons

classé les enqultds en trouis catigories selon la gqualification
sSuffisante, insuffisante, nulles, Ncous avons dénombré les

différentes rc¢ponses des enseignants de chaque catégorie,
Les résultats se répartissent dans le tableau n® 13

e e e S ey PR —

(1) DOTTRENS, R., Programmes et plans d'Gtudes dans_1'enseigne-

_____ ol o

ment primeire, p. 181
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Tableau n°® 13: Interft de 1'enscignant d la podagogie
aciive dans llenseignement des

nathimatiques,

g

degré d'intérét

X : gualification professionnelle,

T PR HE P P SN ST S SR S S S SR ———

Slevé noyen bas

. ~.] . e D . S R
o i ’ v - 7 P n )
effectifs % effectifs 9% effectifs o4
7 7

FE-E e e N o et L

| SRSV S P R S | NS WP U SO S S ol

Suffisante 47 83,92 ) 16,07 0 0 56
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sucun enseignant ne manifeste un degré bas d'intérdt

envers l'application de la pdédagogie active, L'on voit dtailleurs
que 73,82 % des enquftds ont un intdrdt élevd et si l'on
considere 1'intérét par catdgorie de qualification professioge .-
nelle, la lecture du tableau réveéle qu'il est dlevé quelle que
soit la catlgorie considirde, Cela s'observe par les pourcentages
de 85,92 des enscignants insufiisamment qualifids et 69,064 '
des non qualifiés,

Le test d'indépendance du chi-deux permet de voir si
le degré Avintértt a l'gpplication de la pddagogie active
dans l'enseignemcent des mothidmatigues varie d'une cotdgorie

d'cnseignants (par qualificatiocn) & 1'autre,

Les dd¢tails des calculs sont repris dans les annexcs (4,3)
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ﬁxz obs * 2,02
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Conclusion: La différence n'est pas significative, les rdsultats

(ﬁ=4).01 = 13,277

du chi-deux révelent donc qu'il n' y a pas de relation entre la
qualification professionnelle et 1'intdrét porté a la plédagogie

active dans l'enseignement d:s mathématiques,
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I1 v a plutdt unc homogéndéité dus réponscs, plus priécisement en
faveur de 1l'intéret d&levé,

Les raisons que les enquétés donnent pour expliguer
cette position sont:

"dans 1'enseignement des mathématiques, les éleves

acquidrent 1'habitude de rdéfléchir, de penser, de raisonner’

"la legon des mothématicues ne deit pas &tre un exposcéh,

Won comprend et on assimile mieux ce que l'on a trouvé
soi-méne, ce que l'on a découvert par sa propre
observation et sa propre analyse que ce que l'on a regu

et qui a ¢té imposé comme un dogue'.

#]les mothénaticgues sont une série de legons et de notions
les premitres scrvont de prérequis pour les acquisitions
ultéricures, dtol la possibilité d'exploiter les
connaissances antériecures des ¢léves en vue diune

participation active de ceux-ci¥,

D'autres justifient leurs rdéoonses en disant:
lcs méthodes actives purnettent aux dleves de réfléchir

i
et de rdésoudre les probleémes de la vieY,

"les mothdématiques constituent une branche qui exige

lc plus la rcflexinn's

dgtest 1'éldve aui apprend, il doit par ccnséquent
travailler, riéfléchir ot atteindre 1l'objectif que

]

1'enseignant stest fixé ou déparths
"les méthodes actives ont un rendement meilleur que

les autres".

[0

Ceux qui manifestent un intlrét moyen d&voquent les mémes
raisons mais ils sont embarrassds por le fait que les conditions
matérielles de leur classe ne sont pas convenables, ils regrettent
1'insuffisance d'information sur les nouvelles mcthodes d'enseigne=
nent ¢t done sur la pédagorie nouvelle mactiveam, ils se plaignent

dgalement du progronme chargés:
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"la pauvreté des parents ne permet pas de munir les
enfants du matdériel nécessaire®; ils insistent
surtout sur le matériel de géométrie et sur les
livres d'exercices.

~

nous ne sommes pas suffisamment équipés cn

matériel didactique: .";

"le programme est surchargé et on risque de ne pas

le terminer?,

Ces résultats de 1l'enquéte illustrent les conclusions
que FILLOUX a tirées des discours des enseignants: les
enseignants ne se veulent pas "enseigneurs" mais plutst
des %éducateurs" qui ont pour tiche essentielle de guider,
d'informer et de conseiller 1l'enfant (1), par conséquent,
ils surestiment toute intervention qui mettrait l'accent
sur 1'effort et 1'initiative personnels de 1'¢ldve au
détriment de toute autre qui viserait la simple transmission
du savoir,

Les enseignants sont attirés par les nouvelles
méthodes d'enseignement m&me s'ils n'ont pas ¢té consultés
au départ par les novateurs, alors que, d'aprés 1'0.C.D.E,

"Tout changement est considéré avec méfiiance s'il
a eté imposé a des enseignants n'ayant Joué
aucun r8le dans sa mise en oeuvre®,(2)

On peut expliquer cette contradiction par le fait
que les nouvelles idées et les nouvelles méthodes ont été
accompagnées par une réforme de programme et de manuels
scolaires, ceux-ci présentent aux enseignants des suggestiocns
et conseils pratiques. A ce propos, GETTEGNO fait part dtune

déclaration des enseignants: "Nous sommes souvent hostiles
aux nouvelles idées et aux nouvelles méthodes,
Si quelqu'un vient a4 nous avec une proposition
nouvelle, et qu'elle ne soit pas présentée dans
sa forme définitive (par exemple, un programme
avec des suggestions ou méme des manuels, des
questions d'examen, etc...), nous n'acceptons pas
de perdre notre temps a l!'étudier®, (3)

- b s ah -

(1) FELLOUX, J., Du contrat pédagogique. Le discours

inconscient de 1'école, pp. 28-29
(2) 0.C.D.E, L'enseignont.. face 4 1'innovation, volume 1,
Pe 20
(3) GATTEGNQ, C., Pour un enseignement dynamique des

mathématiques, pe 79

- ——— s
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Une autre explication serait quc les questions ¢t autres
interventions des enseignants sont actucllencent accueillies at
débattues dans 1la mesure du possible ou cours des ¢émissions
scolaires. .insi, ils sont dclairds, se sentent compris et

irennent part a l'innovation,
i

Enfin, une innovation peut s'imposer et intéresser par
elle-m&ue, 1 rce qu'elle ost bonne, parce quielle présente des
avantages, parce gu'elle répond a certains besoins et attentes
conscients ou incoscients,.

". bon vin point d'enseigne®, Jdit un proverbe francaiss
ce qui est bon se recommande de sci-nliic,

La podagogie active serait du méme cas, & cause de ses mdrites
ind¢niables.

Dés lors, l'cn peut espérer qu'avec 1'intérdt manifeste
qul anime les enseignents du secteur scoloire MUH \.ZI-RUTONDE &
1l'endroit de la pédagogie active dans lTunseignement des

nathématiques, ils sont portdés & faire un effort et A réunir
les noyens ndécessaires pour la traduire cn acte.En effet, une
technique ou unc méthode d'enscignement vaut peu si un fond de
sensibilité mangue chez les maltres. Ce point de vue a $té
observé par G.ITENGO quand il écrit:

"Les techniques ne sont rien si ce fond de sensibilité
est absent; elle sont tout lorsqu'il est présent., Car
on peut alors atteindre ce nivecu de conscience ol
1'on est immdédiatement capable de troduire en acte ce
que l'on sait deveir 8tre fait pour l¢ bien des
¢laves & la fois en tant qu'individus ¢t pour leur
avenird,{1)

Malheureusenent, certaines conditicns peuvent hondicaper les

9 L P
enseignants dans leur téche malgré leur volontd ferme de mieux
scrvir les éleves en valorisant lcur besoin fondanental d!activite,

2.4.2, La taille de la closse:
L I A e M R S S A AP iy

Unec difficultc de centrer 1'enseipgnement

sur, les leves,

"Le maltre qui s'adresse a quarante ou cinquante enfants
a la fois est dans 1'obligation de présenter dos
viritdés communes",(2)

D T P S S B e TS S S S S AP S A Ay g

(1) G.rimico, C Op. 01t., Pe T9
(2) HUBERT, R., ope Gits; P 538
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Cette affirmation est certes abusive, mais contient une part
de vérité: avec une classe nombreuse, l'enseignant éprouve
des c¢ifficultés de s'occuper de chaque ¢léve en particulier
et de tenir compte des diffirences individuelles entre les
enfants.

On n'enseigne pas a cinguante éléves comme on le ferait
a “vingt®, Nous faisons n&tre 1l'argument de DIENNES:

"Il ne faut pas compter gue plus de trois enfants
puissent travailler d'un mfme pas et sensiblement de
la m@me maniére., Il en résulte que toute information
ne peut venir du maftre car il n'aurcit pas le temps
de circuler et d'"enseigner% sépardément, mettons,
quarante enfants différents tant par les capacités
que par le niveau atteint".(1)

Il poursuit en soulignant gqu'une telle situation requiert
d'autres sources d'information dans la salle de classe,
aussi bien que des endroits ou les ¢léves trouveraient

ce qu'il faut faire ensuite et, si possible, des endroits
ol s'assurer de la précision ou de l'exactitude d'une
réponse en cas de besoin.(2) Cl'est & cette condition qu'une
augmentation des effectifs scolaires pourrait s'accompagner
d'un progrés qgualitatif de 1'instruction et de 1'éducation.

4 leur tour, DE CORTE et ses Collaborateurs s'insurgent
contre l'effectif trés élevé d'une classe et le critiquent en
ces termess®I1 n'est pas souhaitable que le groupe scolaire

(effectif) atteigne des dimensions trop grandes, car
il perd son unité et 1l'action éducative des maftres
et ‘dles organes de direction perd de son éfficacité®,(3)
Lion déduit de cette affirmation que la classe peu nombreuse
est plus favorable & l'action du maftre, celui-ci trouvera
son réle de guide, de conseiller ot d'animateur de classe
facilité.,

Les résultats de notre engu@te corroborent les
points de vue ci<haut développis ct en constituent une
illustration ¢loquente,

ek =

Constructions des mathématigues, p.60

(1) et (2) DIENES, Z.P.,

(3) DE CORTE et ses Collaborateurs, ope. cit,, p. 124




Tableou n® 14: Taille de la classe et niveau
de facilité de l'application

de 1a pédagogic active

Y : niveau de facilité
X ¢ taille de la classe
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Pour trouver les résultats cui figurent dans ce tableau,
nous avons d'abord groupé les enscignants de Ll'échantillon en 3
catégories selon que la taille de leur cless:s est dleviée,
moyenne ou petite. La catigorie d'tdlevie" comprend tous les
engeignants dont 1'effectif de la classce dépasse quarante
éléves, La catégorie de "moyenne® inclut les enscignants dsnt
1'effectif de la classe est de 30 & 40 Eléves. La catligorie de
dpetitet comprend les enscignants titulaires des classes de
moins de trente ¢léves., Ensuite, nous avons considéré la
réponsc de chaguc enqudté & la question 4 (C) en ne retenant
que le niveau de facilité gqu'il a fait correspondre a la

taille de sa propre classe actuelle,

La lecture du tableau précédent (n® 14) permet de
constater ce gqui suit: 92,10 % des maltres qui cnseignent
une clagsse de taille éleviée n'éprouvent cucune facilité &
appliguer la pdédagogie active, 96,03 % dus maltres des classes
de petite taille éprouvent une grande facilité dtapplication
de la poedagogie active dans l'ensecignement des mathématiques,
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Par ailleurs, sans différenciation (ligs enseignonts par catégories,
1'on remargue qu'en géndéral les enseignants de 1'¢chantillon
éprouvent unc facilité moyenne, scit 101 cnseignants sur un
total de 1490 enqudtés et donc 67,78 %.

Le test du chi--deux pormet de voir si le degré de
facilité éprouvde dans 1'application de la pidagogie active dans
1tenscignemont des mathématiques vorie d'une catégorie
dtenseignants & liautre. Les détails de caleul sont repris

dans les annexes (4.4)

Conclusion: la diffircnce est tres significative . Par consdéguent,
on cntre la teille de la classe ct le degré de

U

il vy & une relation
faciliteé dSprouvde quant & 1' application de la pédagogie
active dans l'encgeignenient des mothinaticues,

. La consultation du tableau des détuils des calculs du

chi~deux (anncxe Q.A")purmct de priciscr le sens de cette

. relation clest-a~dire de différence trés significative du
degré de facilitc par catégorie. Le groupe de maltres gqui
enseipgnint unc classe de petite taille a plus d'effectif rdéel
(observé) cuc dleffectif théerique dons la catligorie de
dpronde faeilitdé®, Cecl pourrait signifier qu'il ¢prouve
une gronde facilitd dans l'application de la pédazogle active,
Le groupe d'enseignants des classcs de taille moyenne a plus
dleffectif rdicl que d'cffectif thioriguc dans la catégorie
de "facilitd moyenne®, Cela veut dire cue l'application de la

nédagogie active dans l'enseignement des mathimatigues est

moyennenent ficile. Le groupe d'enseignents des classes de taille

élevée semble le plus défavorisé quant & la facilité éprouvée
dans l'application de la pddogogie active., n cfiet, ayant

plus d'effectif riel que d'effectif thoorique dons la catdégorie

de Ypas de facilitiY, ccla implique que ce groupe n'diprouve

aucune facilité d'application de la pédagogie active,
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L'on déduit e ces résultats du chi-deux que Xa relation
est de type linlaire, le niveau de facilité ressenti allant
décroissant & mesure que l'eiiectif de la classe devient
de plus en plus ¢levé, Cette orientation de la relation
s'accorde avec l'hypothése que plus la taille e la classe
est ¢élevée, plus les enseignants éprouvent de la difficulté
a appliquer la pédagogie active dans l'enseignement des
mathématiques. lin d'autres termes, cette hypothise est
confirmce,

Ces résultats concordent avec les observations de
RuANYABUTO dans son ¢tude sur la motivation des Jléves

~

du centre scolaire de MUHONDO A apprendre: "Dans une dcole
ol la moyenne des ¢léves par classe est lenviron
48, il est difficile que chaque &éldve puisse
béneficier de soins particuliers du maitre“.oL)
La difficulté majeure riside dans le fait que le mattre a
du mal a encadrer tous les éléves individuellement, tuute
situation d'apprentissage est souvent présentée comme ¢tant
identique pour tous les ¢lédves de m8me classe, De ce fait,
cl'est 1'V"élove-moyen® qui est privildégié. Cela explique
pourquol la presque totalité des enseignants de MUH..ZI-RUTONDE
(98,65%) souhaitent enseigner dans une classe o 1teffectif
ne dépasse pas 40 éldves., . ce propos, les enseignants
donnent des raisons de type: "1!'ffectif moyen permet de
faire travailler toute la classef;
"le contrdle est facile, les enfants sont bien
suivis et la correctiocn de certaines erreurs est
possiblet;

"le maftre peut corriger les devoirg™s

Dans le méme sens, un autre enseignant a écrit: "une classe
tres nombreuse ddfavorise les ¢léves, Le naftre,
surtout & 1t!'d¢cole primaire, ne peut pas s'occuper
de tout ce mounde avec autant de soin gque s'lils
¢taient peu nombreux, Une classe de 25 a 28 enfants
serait idéale., Le maftre pourra accorder une
attention particuliére A chaque enfant., Tl peut donner
plus de deveirs ct d'interrogations®,

) RWAMYABLTO E | @ mokuakon de) E\Qou ole
Lecde ﬁ')vim(live Q. apprendre
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Pour cet enseignant, 1l'effectif idénl serait celui
de 25 & 28 éléves,Cette estimation se rapryroche de celle de
1'UNSSCO (1) pour qui 1'effoctif optimal se situerait autour
de 20 a 25 d&leves., Ces chiffres constituent 1l'%effectif-
limite" des <Ccoles nouvcelles: “Naturellewent, le nombre des
¢leves dans ces classes ne ddépasse pos celui de vingt
ou vingt-cing®, (2)
Cependant, les enqudtds optent plus gdnéralement
pour un effectif de 30 & 40 éléves, scit 61,74% les autres
(36,91% et 1,34%) choisissent resp-ctivement un effectif
inférieur a 30 éléves et un effectif supérieur & 40 éldves.
Ceci paralt paraloxal. En effet, les enseignants se plaignent
“e la surpopulation de leurs classes et, alors qu'on s'attendait
a ce que leur choix soit favorable A une taille de lac~lasse
qui soit petite (moins de 30 ¢leéves), on voit la majorité
opter pour un effectif moyen de la classe (de 30 & 40 éléves).
Mais 1l'on constate finalement que ce n'ecst pas si paradoxal
(ue ¢a, 1l y a bien des raoisons: en gdénéral, les classes
du secteur scolaire MUH.ZI-RUTOIIDE sont de taille moyenne
(de 30 a 40 éldves). Nous avons dénombré 107 enseignants
(67,78%) dont 1'effectif Jde 1a classe va de 50 & 40 éléves
et 58 enseignants (25,50%) dont les classes sont de taille
6levée.(Cf. tableau n® 14: somnes parginales).
Or, les enseignants dont la classe est de taille
moycnne affirment qu'ils éprouvent une facilitdé moyenne
dans 1l'application de la pidagogie active = 96,03% =
(Cf. tableau n° 14). Tenant conpte des problemes financiers
de notre »nays et de la pénurie du personnel enseignant,
il scrait probablement illusoire d'aspirer A des conditions |
que le pays ou le secteur scolaire lui-méme, dans 1'état [
actuel des choses ne peuvent pas satisfaire. Faute de mieux, .
la plupart se contentent alors de 1la situation présente ‘
gu'ils trouvent assez tolérable, ]

Par ailleurs, l'effectif de la classe qui dépasse

|
£ et -~ - -~ - - - - e |
40 ¢léves étant jugé excessif et nuisible, il en résulte que .
certains enseignants qui se trouvent dans une telle situation

|

sounaitent un effectif élevie et ainsi choisissent, a défaut
de mieux, une classe de %0 a 40 (léves, |

(1) UNESCO, op. cit., p. 71
(2) MEDICI, 4., op. cite, p. 74




D'autres enseignants préférent 1l'effectif moyen

de la classe pour qu'un cventuel absentéisme marqué ne

laisse la classe presque vide au risque de ne pas donner une

legon prévue, parce quc, disent-ils, il est épouventable et

génant de s'adresser & un groupe trés restreint car on aurait

1'impression de parler dans le vide.

Cl'est ainsi que la taille moycnne de la classe a
battu le record avec 92 choix sur un total de 149 enqudtés,
ce qui revient & 01,74%. D'ailleurs, 1l'on constate que la

taille moyenne de la classe permet une fréquence dlapplication

de la pidagogie active assez satisfaisante: 43,57 % des

enseigants d'effectif moyen de la classe, contre 19,80 % des

enseignants de la méme catégorie qui prétendent appliquer

toujours la pédagogie active et 37,62% qui avouent 1'appliquer

parfois, affirment que leur effectif leur permet d'appliquer

souvent la pldagogie active dans 1l'enseignement dcs mathématiques.

Le tableau n° 15 rend conpte des variations des

réponses quant 4 la question de savoir combien de fois

1l'effectif de la classe permet A l'enscignant d'appliquer la

pédagogie active dans 1l'enscignement des mathématiques,

Iableau n® 15, Taille de la classe et fréquence

d'application de la pédagogie active

dans_1'enseignement des mathématiques.
(item 4 (a))

Y: friquence d'application

X: taille de la classe
" o e T ) _
‘\\<¥ Toujours Souvent Parfois
LG .

effectifsi % effectifsr % effectifg %

g - - . i S it . = = .
élevée 3 7,89 17 bh,73 | 18 | 47,36 BiJ
noyenne 20 19,80 | 43 43,57 38 37,621 101

| petite 2 {20 t‘ I 40 4 140 1 10]
L A . - M % .

I 25 16,77 | 64 i42,95 I 60 140,26 i[14g

1 oy s " . i ¥ § { ji et B
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Pour arriver aux résultats qui figurent dans le
tableau n® 15, nous avons class¢ les enquétés en trois
catégories selon les effectifs de leurs classes:

taille élevée: effectif supérieur a 40 d&léves
taille moyenne: effectif allant de 30 a 40 élé&ves
taille petite: effcectif inféricur a 30 éldéves

Ensuite, nous avons examiné leurs réponses a l'item 4 (a):

toujours, souvent ou parfois,

I1 ressort du tableau n°® 15 que 1l'effectif de la
classe permet a la majorité des enquédtés d'appliquer
souvent la pédagogie active dans l'enseignement des mathéma-
tiques. Cela se remarque aux pourcentages élevés (en faveur
de la catégorie de #souvent’) de 44,73%, 43,57% et 40% pour
les catégories respectives de "taille élevée", fitaille
moyenne® et "taille petitel,

L'on constate par ailleurs que les enseignants
dont la classe est de taille élevdée sont plus contraints
& appliquer insuffisamment=parfois= la pédagogie active,
soit 47,36% de la catégorie félevée" contre 37,62% des
enseignants de la catégorie "moyenne® ¢t 40% de la derniére
catégorie. La lecture du tableau n® 15 permet aussi de
constater que la catégorie "toujours"™ est la moins
représcntée quels que soient les effectifs des classes.

En effet, 1l'on enregistre sous cetie catégorie les
pourcentages de 7,895 19,80 et 20 des enseignants des
catégories respectives de #élevie?, "moyenne? et "petitet,
Ces pourcentages s'élevent au fur et a mesure que les

effectifs des classes décroisscent.

En derniére analyse, l'on trouve que la pddagogie
active tend plus a &tre appliquie souvent et parfois que
toujours. Cela ressort de l'observation des pourcentage
respectifs de 42,953 40,26 et 16,77.

Les enseignants qui disent que 1'effectif de leur
classe leur permet d'appliquer souvent la pédagogie active
se Justifient comme suit:
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Tl 'enfant a lloccasion de manipuler ou dtutiliser
e
le matériel didactique";

"Je peux interroger chaque éléve pendant les
séences d'exercicesi

"l'effectif de ma classe facilite la relation
maltre-éléve quand il y a le matériel & manipuler
ou quand il y a des travaux en groupe";

Pour ceux a qui 1'effectif de leur classe pcrmet
d'appliquer parfois la pédagogie active, les Justifications
sont les suivantess

"le niveau des &léves est héterogine";

"j'essale, mais le temps m'est insuffisant,
1'effectif des ¢léves me géne';

"l'effectif des ¢léves ne me permet pas de les
corriger, non plus d'envoyer travailler au
tableau noir tout un chacun';

tinsuffisance ou manque du matériel didactique';
"peu de temps mais beaucoup d'déléves®,

Quant & ceux qui appliquent toujours la pédagogie
active, nous avons constaté une identité des justifications
avec ceux qui l'appliquent scuvent, Nous admettons cependant
que la gravité des situation ne saurait &tre la méne
parce qu'enseigner une gquarantaine d'éldves n'est pas la
méme chose qu'ensecigner unc soixantaine, Les difficultés
seralent de m@me nature mais lcur gravité différerait d'une
situation de la classe a l'autre.

Nous cldturons cet apercu sur 1l'influence de la
taille de la classe en faisant n8tre les observations de
MEDICI en faveur d'un effectif limité des dléves pour une
action dducative efficace:
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"On a toujours dit gu'une classe nouvelle ne devrait
pas 8tre nombreuse, On pensait surtout 3 une conditijon
indispensable pour toute action dducative efficaces
le maltre doit trouver le temps et les occasions éﬁl
se manifester dans 8a plénitude, Cependant, une autre
raison, depuis que les classes nouvelles fonctionnent
et somtobservées, vient nous imposer la nécessité

de maintenir 1'enfant-éléve dans un milieu
nunériquement limité. L'¢cole A gros effectif rapvelle
la ca?egne ou le maftre serait 1'adjudant malgré

dud®, (4

2.4.3. Les conditions matdérielles de travail,

P

"L'éducation ne peut pas s'exercer sans un minimum
de conditions matérielles favorables®,(2)

De fagon particuliére, 1l'application de la pédagogie
active exige des conditions matérielles deé\ travail adéquates
pour 8tre satisfaisante. Il faut que les conditions matérielles
favorables viennent chaque fois au secours de l'enseignant

et de 1l'éléve,

Il faut des b&timents et un mobilier scolaire adaptés
aux exigences de la pédigogie active et par conséquent
permettant d'installer les éleéves dans de bonnes conditions
de vie et de travail.(3) En outre, le matdériel didactique
adéquat est aussi un des facteurs favorables a la rdéussite
de 1'application de la pédagogie active dans 1'enseignement
en général et tout particuliérement dans 1'enseignement
des mathématiques a 1'école primaire, ol la legon doit &tre
appuyée par des réalités concrétes ou mi-concrétes si 1'on
veut qu'elle ne soit pas stérile,

Parlant du matériel dans l'enseignement des mathdmati-
ques, JUIF ¢t LEGR.ND expriment la méme iddec on ces termes:

"Il faut aussi craindre que des mathématiques trop
abstraites n'apparaisscnt aux jeunes gens 2 l'esprit
tourné vers les réalitdés concrétes que comme un
Jeu stérile, comme des raisonnements scolastiques
adaptés au goQt du jour et, finalement, ne les
détournent des disciplines scientifiques®,(4)

- SS—_— = T T PR = E—

£1) MEDICI, .., op. cit., p. 69

(2) DECORTE et ses Collaborateurs, op. cit., p.123

(3) Idem, p. 124

(4) JUIF, P, ot LEGR/ND, L., Lextes de pédagogie pour 1'école
dlaujourd'hui, volume 2., p.15




Privée d'un support concret ot expérimental, la mathénatique

risque fort de devenir un Jeu abstrait et stérile qui
inhibe 1'activité de 1'Wiléve=enfant®,

Des lors, il s'impose d'examiner les conditions
matérielles de travail dans le secteur scolaire de MUHAZI=-
RUTONDE ainsi que leur lpact sur 1'application de la

pédagogie active dans 1l'enscignencnt des mathématiques,

Les tableaux n® 16 ¢t n° 17 et les commentaires qui
les accompagnent fournissent des informations sur la
situation actuelle de ltapplication de 1a pédagogie active
eu égard aux conditions matérielles de travail., Nous prencns
commie indicateurs trois facteurs: les bAtinents (locaux),
le mobilier scolaire (bancs ot tables), le matdriel didacti
que (manuels scolaires, tableau noir et autres matdriels
scolaires)

Tableau n° 16: Qualitd des conditions matirielles

El_e traVE;‘.._j:‘}_o

e sm e - . - . S ra—

[\\\\‘Qﬂfgiff bon assez bon médiocre
| facteur B ) 1 _ _ i
effectifs; % effectifs % effectif %

E . T
local 32 21,47 85 57,041 32 21,47 (149 |
mobilier - t
sonl Al Pe 23 15,43 66 44,29 60 40,26 [149
matériel | -

i didactique 3k i22:82; 101 67,78 14 9,30 1149

L'analyse du tableau n° 16 nous permet de conclure
qu'en géndéral lesconditions matirielles de travail dans le
secteur scolaire MUH..ZI-RUTONDZ sont assez bonnes. Cela tient
par l'observation de 57,04%; 4L,29% ot 67,78% des enseignants
qui jugent assez bons respecctivement leurs locaux, le mobilier
scolaire de leurs classes ot le matériel didactique & leur
disposition, Ces mémes pourcentages soulignent une différence
de qualité entre les trois facteurs considérés, le mobilier
scolaire semblant &tre lo plus défavorisd,
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Voici le classement par ordre décroissant pour la catégorie
relative a4 la qualité assez bonne: matériel didactique:
assez bon pour 67,78%; local: assez bon pour 57,04%;
mobilier scolaire: asscz bon pour 44,29%,

Par ordre décroissant de défaillance (médiocrité), les
résultats se présentent comme suit: mobilier scolaire: médiocre
pour 40,26%; local: médiocre pour 21,47%; matériel didactique:
nédiocre pour 9,30% des enseignants,

En ce qui concerne les conditions matérielles, les

enquédtés ont livré les observoations suivantess
a) local: "local ¢troit par rapport au nombre des éléves's
construit on matériaux non durables";

Tconstruction inacheviée®;

"tres vieux cu point de s'écrouler';

"laisse passer la pluie et souvent nous sommes

obligés d'arréter le cours';

"classe en pisé couverte dc t8les: il fait trés
chaud, surtout pendant la saison séche; quand
il pleut la legon est arré&tée';

"sombre';

fishuri rimeze nabi, en peu de mots ni nshinga
unwe ngasakara' (le local est de qualité médiocre,
on ne prend pas le soin de le construire conme

il sz dolths

"non fermé®;

b) mobilier scolaire:

"les briques, les troncs d'arbres (Vingiga z'ibiti")et les
briques adobes servent de bancs pour les éleves, pas de
tables®;

"les bancs sont vieux et insuffisants',

c) matériel didactique:
"les livres de l'¢leve font défaut, et quand ils existent,
ils sont insuffisants vu le nombre des éléves'

“"insuffisance des livres du maltre: exemple: un seul livre
de calcul pour trois classes®g




s

fabriqué pendant 1!'"umuganda® parce que les

classes ne sont pas fermdées';

- G5 &

(ibibazwa abana birabura');

"tableau noir insuffisant¥:

inous nous d¢brouillons, les enfants aussi®s

ile matériel demandé aux éléves fait ddéfaut®

"on n'a pas ou mettre le matériel didactique

Ceux qui Jjugent leurs conditions matérielles de travail

bonnes donnent des précisions contraires aux observations

ci~haut présentées, malheureuscment ils sont trés peu
nombreuxs 21,47% 15,43% et 22,81% (cf.tableau n° 16)..

Ainsi voit-on combien la situation laisse a désirer dans

le secteur scolaire &tudié,

pédagogie active dcons l'enseignement des mathématiques,
si 1'on considcre de telles conditions matérielles de
travail? Le tableau n® 17 fournit une rdéponse i ¢

Quten est-il de l'aisance dans 1l'application de la

' question,

e

Tableau n° 17: Impact des conditions matdérielles

applicaticn de la pédagogie active

conditions matdérielles de travail

de travail sur l'aisance dans

1'application de lg pddagogie active

dans l1l'ensecignement des mathématiques.

\QE aisdée peu aisée non aisée
\'.. i & - >

effectifs effectifs effectifst % |lotad % |
bonnes 12 11 0 25 115,43
| assez 5 58 10 124984 77 (51,77
‘bonnes | ‘ |
I B ] i
médio= 0 L 23 26 . 49 132,88,
lcres i | y
: : - e : ‘ : R i :

_ R |92 el 36 R1,1qf74g)

n°17, nous avons procédé comme suit:

Pour arriver acux résultats fipurant dans le tableau

Nous avons donné une apprdiciation géndrale aux conditions
matérielles de chague classe en nous aidant des appréciation

¢mises por chacun des enseignants respectifs sur les trois
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indicateurs d¢ja mentionnds: local, mobilier scolaire, matériel
didactique. (ef. item 5 (a))ePour y arriver, nous avons

attribud une note a chngue catigerie de riponses, Les catligories
sc priésentent comme suit: bon (2); assez bon (1); médiocre (0)
(cf, tcblecu n® 15), Ensuite, nous avens fait la somme des notes
obtenues pour chague enqgudté ot avons considiré quet

1a catigorie de bonnest correspond & un total des points

de 75 & 100%; la catligorie le Massez bonnes® correspond a

un totol Jes points de 50 & 75% (50%=sX-=75%); la catégorie

[k

pédiocres® correspund & une note totale inférieure
i 50% (X="50%),

fprés avoir ditermind les conditions motirielles prur

de

chague cnscignant, nous avons obscrvé sa rlpcnse a 1l'item 5 (b)

du questionnaire - enguéte,

Le tableau n°® 17 fait remorguer gue, dans le secteur
scolaire IMUIL.ZI-RUTONDE, les classes ayant les conditions
matirielles bonnes sont trés peu par rapport a celles dont
les conditions matlirielles sont assez bonnes ou médiocres,
Cette constatation ressort des nombres respectifs de 233 77
et 49 sur un total de 149, scient 15,47y 51,673 32,88%.
Ceci explique dtailleurs pourquol la majoritdé des enseignants
éprouvent peu d'aisance dans llapplication de la pdidagogie
actives G1,74%. Seuls 14,09% la trouvent aisle et 24,16%

la trouvent ncn aisde,

Le test du chi-deux permet de wérifier si le degrdé
d'aisonce varie d'une catlgorie Je conditions matdrielles a
1tautre, Les détails des calculs sont repris dans les

annexcs (4.5)

~/2
/uobs = 63,56

2
fk_..(ﬁ:m .01 = 13,277

Conclusicn: la différence est tris significative, le degrdé
dtaisance ressentie dans Ll'epplication de la pdédagogie active
est fonction Jdes conditions matirielles de travail existentes.
L'application Je la pédagogie active dans 1llenseignement
nmathématigues est aisle pour les enscipnants dont les classes

ont de Dbonnes ceonditions matérielles de travaill,
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En effet, l'on observe plus d'effectif réel quc d'effectif
théorique seulement pour cette catégorie.(cf.onnexe 4.5:
tableau)Le groupe des enseignants dont les classes ont des
conditions matérielles de travail assez bonnes ressentent
peu d'aisance dans l'application de la pédagogie active,
Cela tient du fait que 1'effectif rlel est suplrieur &
1leffectif théorique seulcment pour cette catégorie,

Quand les conditions matérielles de travail des classes
sont médiocres, l'application de la pddagogle active

est non aisdée., Cela s'observe par la diffirence de signe
positive entre l'effectif réel et 1l'effectif théorigue pour
cette catégorie (cf.anncxe 4,53tableau), autrement dit

le groupe de Y"médiccres" conditions matcrielles de travail
a plus d'effectif réel que d'effectif théorique dans la

catégorie d'application non aisée.

L'¢tude inférentielle permet de voir que le degré
d'aisance dinminue & mesure que les conditions matiérielles
de travail deviennent défaillantes. L'on conclue que les
conditions natérielles de travail constituent un handicap
3 1tapplication de la pédagogie active dans 1'censcignement
des mathématiques dans MUH.ZI-RUTONDE, puisque clles

laissent a désirer.

De leur cdté, les enseignants pensent que, mis
dans de bonnes, assez bonnes ou midiocres conditions de
travail scolaire, l'application de la pédagogie active
dans l'enscignement des mathématiques leur secrait

respectivement aisée, peu aisée, non aisée.,

Cela se confirme par les résultats.qui figurent dans le tableau

e 18,




Tableau n° 18: Jugcment des enseignants sur la

relation entre les conditions

matérielles et l'application de la

pédagogie active,

: application de la pédlagogie active (aisance)

X+ conditions matérielles de travail
\\\\\si‘ aisée ]peu aisée non aisée \bstention
X s 7 ) - 7
effectifs] % effectifs % leffectifs! % leffectifs] %
bonnes | 108  |i7248] 12 8,05 0 0 29 19,46 149
( i Busseie N ORI (. . n
; { )
assez | rme—
oo 8 5,36‘ 122 ;§;‘§'r,87’|i 13 8,72 6 4’0% 149
'-*‘*~“~H+H**““ ¥ o - -
imédio=| O | O] 5 3,39 117 177858 27 | 18,12 149
i cres : - | B o : i

Ce tableau montre le Jjugement des enscignants sur

la relation

d'un monent

XY, sachant que 1l'ensceignant peut se trouver

a l'autre, ou d'une année scolaire a 1l'autre,

dans l'une des trois situations de Y ou qu'il les a déja

vécues,

Aucune condition matérielle de travail médiocre

ne saurait rendre aisde l'application de la pédagogie

active(@%k aucune condition matérielle de travail bonne.

ne saurait handicaper l'application de la pédagogie active

en la rendant non aisée (0%).

Par ailleurs, on voit gue les résultats élevis se

concentrent sur la diagonale (pourcentages encadrés:

I 72,48%; 81,87%; 78,52%, montrant ainsi que les conditions

matérielles de travail bonnes pourraient rendre aisce

1'application de la pédagogie active, que les conditions

matirielles de travail assez bonnes la rendraient peu aisée

et qu'enfin les conditions matérielles médiocres la

rendraient non aisce,
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Cependant, il convient de faire remarquer qu'a c8té
des conditions matérielles de travail, la persomnalité et
les compétences du maltre constituent un facteur qui fera.
de ces conditions un élément de secours profitable ou non.
Dans cette optique, MIALARET parle du matériel en ces terms:

"Le matériel n'a pas sa fin cn soi, Il est un noyen
soit d'accrocher 1l'intérét ct l'attention de 1l'enfant,
soit de lui donner 1l'occasion de pratiquer certains
excrcices, soit d'&tre un point de départ et un
soutien pour la compréhensicn, Ce n'est pas la
présence du matériel bien rangé dans les placards
qui donne de la valeur & 1l'éducation donnce,

Clest la fagon de l'utiliser et le parti que

1'on sait en tirer qui sont les indices de
sa fécondité", (1)

Ainsi convient-on que le concours et l'utilité du matériel
ainsi que de toute autre condition matérielle de travail
sont appuyés par l'usage et le profit que 1l'enseignant lui-
méme est capable d'en tirer. Si 1l'enseignant dispose du
matériel adéquat, riche et varié, et qu'il ne sait pas
comment s'en servir, l'application de la pédagogie active
ne lui sera pas aisée pour autant. Par ailleurs, la
surcharge du programme peut défavoriser l'exploitation

optimale du matériel disponible,

2 444, Le volume du programme scolaire,

De tout temps, une tendance fort inquictante a
pesé lourd sur le processus enseignement-apprentissage,
celle consiste & introduire dans l'enseignement le concept
de vitesses lire vite, ¢crire vite, calculer vite, travailler
vite, toujours plus vite., Il s'agit ici d'une erreur grave,
car la vitesse et le rendement ou l'assimilation valable

ne sont pas du tout a confondre,

La situation deviendrait plus grave dans
1'enseignement primaire (surtout au début) ol les ¢léves
ont besoin du temps pour comprendre, assimiler, maltriser,
réfléchir, juger et raisonner,

(1) MI;&L_L.‘LRET’ G’.’ Op. Cit;, p- 179
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"Si 1'on veut qu'a l'école on expermente, manipile,
opére, il faut du temps. Si 1l'on veut qu'a 1l'école
1'enfant comprenne, assimile, maftrise, il faut
du temps ! Si 1l'on veut qu'a l'école les enfants
a;prennent a se conduire, a vivre ensemble, a
collaborer, il faut du temps! Si 1l'on veut que le
maltre connaisse ses ¢léves et soit en mesure
d'apporter a chacun ce qui est ndécessaire & son
épanouissement, il faut du temps! (.....)"(1)

La surcharge du programme serait obligatoirement responsable
du rythme accéléré de l'enseignement en défaveur des

procédés pédocentriques,

4 1'école, l'enseignant a un programme officiel fixé
par l'administration. Il doit le suivre et le terminer dans
le temps prdévu, mais, le plus souvent, il lui est difficile,
veire impossible d' y arriver, Cela paralt évident, du moment
qu'en général la logique suivie dans 1l'¢laboration de ces
programmes n'est pas nécessairement celle de 1l'enfant mais
plutdt cellc des bureaucrates adultes sans consultation
préalable de l'enseignant qui est supposé connaftre plus que
quiconqgue les difficultés réelles rencontrées par 1l'enfant
et lui-m@me sur le terrain, FOUCHET cité par LOBROT, retrace
la m@me idcée comme suit: "Les réformes de l'enseignement se

font, ...., dans un olympe ou se meuvent les dieux

de 1'administration sous le regard paternel du

"Ministre de 1l'Education Nationale', Celui-ci

prépare %dans son appartement' de savants dosages

de matiéres, des programnes (....)%.(2)

A Rwanda, 1'élaboration des programmes d'enseignement ne

fait pas tellement exception a cette situation. Ainsi

sommes-nous en plein droit d'examiner le Jjugement des

enseignants sur le programme officiel de mathématiques dont

la mise au point leur échappe, ainsi que son influence sur

1tapplication de la pédagogie active, Les deux tableaux

n° 19 et n® 20 font ressortir les résultats.

(1) DOTTRENS, R., Op. cit., p. 200

(2) FOUCHET, cité par LOBROT, M., La pddagogie institutionnelle,
DPe 4
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Tableau n° 19: Jugement des enseignants sur le

volume du programme scolaire de

mathématiques,

-

que vous suivez cn Mathématiques?

e Bmm  Geas mm  Sem  wmw wes G XS Wam  mam  Aa  Ses  mam esa RSE Rem Sa mwm o=

effectifs %
-~ surchargé L4 29,53
- peu charfé 71 47,65
- pas du tout chargé 34 22,81
b) Ce volume du programme Vous pose=t-il
des difficultés d'application des
méthodes nctives dons 1l'enseignement
decs Mathgmathues (4
____________________________ b e s e o
- beaucoup de difficultés - 52 34,89
H——m—m”—uhm--ﬂmh‘_mmm“mh-mmh—'ﬂ-ﬂl-vﬂl—'l—‘- MMMMM
- peu de difficultés i 65 43,62
e tma e e e e med e G s s S ema S e e Sea Gl SSs s mea G e dea m Rl B S ST —
- pas de difficultés 1 32 21,47 1

6 a) Comment trouvez=vous le programme scolaire officiel

e N

= e e

Ce tableau montre que le programme officiel de

Mathématiques a 1'école primaire est en général peu chargé,

Cela ressort de 1ll'observation de 47,65% des enseignants qui

1'ont jugdé comme tel, Toutefois, la tendance a4 la surcharge

ne peut pas &tre passée sous silence, car le pourcentage

n'est pas négligeable: 29,53 des enseignants ont trouvé le

programme surchargés

Le volume du programme n'est pas sans effet. Le tableau

n°® 19 permet de constater que les enseignants ne ressentent

pas

également les difficultés dans l'application de 12

pédagogie active dans 1'enseignement des mathématiques,

En effet,

en se basant sur le volume du programme, 34,89%

des enseignants éprouvent beaucoup de difficultés, 43,62%

éprouvent peu de difficultés et enfin 21,47% n'éprouvent

aucune difficulté,
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L'on en déduit que généralement, le programme suivi, tel
qu'il se présente en volume, ne pose que peu de difficultés
dans 1l'application de la pédagogie nctive., Hélas, peu de
difficultés sont quand-m@me des difficultés! Le tableau

n® 20 fait remarquer ccombien le volume du programme de
Mathématiques a 1l'école primnire influe sur la fréguence
d'application de 1la pédagogie active dans l'enseignement,

Tableau n°® 20: Volume du programme de

Mathémotiques et frégquence

d'application de la pédagogie

active.,

Y: fréquence d'application de 1la pédagogie active
X: programme officiel de Mathématiques

\\E;\‘ Toujours Souvent Rarenent
X
effectifs|{ % effectifs % | effectifs .

SUI'= = e
D 3 6,81 8 |[18,18 33 |75 | |4
peu

et 8 11,26 57 80,28 6 8,45 71
pas du | =

tout 30 ,88,23’ 2 5,88 2 5,88 34
chargéi{ 7 - — o _

oA 120,51 1 67 4t ,96 41 27,51 - {149

Pour arriver aux résultats figurant dans le tableau
n® 20, nous avons procédé comme suit: d'une part, nous avons
considéré le jugement de l'enseignant sur le programme de
Mathématiques qu'il enseigne, d'autre part nous avons relevé
la nature de la fréquence d'application qu'il considére
comme la conséquence de ce volune,

L'analyse du tableau n°® 20 fait remarquer que sous
1'influence du volume du prozramme généralement peu chargé,
les enseignants appliquent souvent la pdédagogie active dans
1l'enscignement des Mathématiques (44,96% cdes enseignants).
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On constate, par ailleurs, une triste situation: le
pourcentage d'enseignants qui appliquent toujours la
pédagogie active est égal & celui de ceux qui ne 1l'appliquent
que rarement, Concernant la fréjuence d'application de la
pédagogie active en relation avec le volume du programme,
les résultats du tableau prouvent la centration sur la
diagonale qui va de bas vers le haut (% encadrdés),

soit 88,23%; 80,28%y 75%. En d'autres termes, 88,23% des
enseignants qui ont un programme qui n'est pas du tout
chargé prétendent appliquer toujours la pcdagogie active,
80,28% de ceux gui Jjugent leurs programmes peu chargé
1'appliquent souvent, 75% de ceux qui ont un programme

surchargé disent qu'ils 1'appliquent rarcment,

Le test du chi-deux permet de voir s'il y a une
relation entre le volune du programme enseigné et la
fréquence d'application de la pédagogle octive,

3 12
ql\,obs = 153

~f2
}/\‘(&4) sO1 = 15,277

Conclusion: la différence est trés significative, Les
variations dons les réponses ne sont pas dues au hasard.
L'hypothése en faveur de l'existence de la relation entre
le volume du programme annuel de Mathématiques et la
fréquence d'application de la pédogogie active, est ainsi
confirmée, L'analyse détaillée permet de priciser le sens
le la relation (cf.annexe 4.6):

Le groupe d'enseignants ayant un programme non chargé
viendrait en t&te avec une fréquence d'application plus
significative selon lej[E‘ shE correspondant a la eatégorie
de "toujours',

Le groupe d'enseignants qui ont un programme peu chargé
viendrait en deuxiéme lieu,
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~/2
En effet leixxw.obs est grand pour la catégorie de "souvent®
et les effectifs réels sont plus élevés que les effectifs
théoriques seulement pour ce groupe, dans la catégorie

précitée,

Le groupe dfenseignants ayant un progromme surchargé
viendrait en derniére position, car il est le stul a
avoir plus d'effectif réel que dteffectif théorique pour
la catdégorie d'application rare de la pédagogie active

(Yrarement"),

Lfenseignant doit respecter le programme et
lthoraire cussi fidelement que possible, parce qu'il sait
gue le contraire serait mal jugé par les responsables
de 1'éducation, Les surveillants™ les plus directs sont
les collégues, le Directeur du Centre Scolaire, 1'Inspecteur
de Secteur etd'irrondissement,le Bourgmestre de la Commune,
1'agent de la D.P.E.P.E.R.A.I et mémes les parents.

Le maftre ne pourrait pas faire autrement s'il veut

garder son cmploi, En effet, et comme le note MUK NTWALI,
il "est souvent c8té en fonction de la quantité des

matidres enseignées, de la préscntation des documents

administratifs et rarement cn fonction de la formation

réelle atteinte par les ¢éléves, du golt du savoir et

de 1l'esprit critique développés chez l'enfant®,(1)
Ctest cette M"course au programme" qui fait gue 1l'enseignant
stintéresse souvent aux éléves forts et moyens et rarement
aux faibles sous peine de ne pas couvrir le prograuame,
La situation devient plus grave guand la classe est nombreuse,
car il y aurait plus de difficultdés a s'adapter au rythme
de chague ¢léve., En effet, s'intéresser a chacun en particulier
ferait perdre du temps au détriment de la progression normale
d'un programme insuffisamment adéré,

L'influence du volume du programme st un fait
indéniable, Ccla s'observe a travers les résultats a la
question consistant a faire correspondre la fréguence
dtapplication des méthodes actives {(catigorisée) au volume
du programme de Mathématiques (catégorisd).

(1) MUKANTW.LI, J., Contribution & 1'étude de la relation
pédagogique dans les classes des 6°,

€ e - . R
7 et 8 années de l'¢école primaire.

(Mémoire de Licence), p.05.




Ces résultats s'accordent avec ceux
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.
J Le tableau n°® 21 reprend ces résultats.
Tableau n° 21: Relation présumée (par les enseignants) entre
le volume du programme de Mathlmatiques et
1la fréquence d'application de la pedagogie active.

Y: fréquence d'application de la pédagogie getive

X: programie de Mathématiques
T~ ; } ' ' ' Wi
b y~Y | toujours | souvent rarement J"abstention t

o8 R S | ) E : . SR 1

s effectifd % g@%fec*-—-. % |effcctifsi % l_g.nlii‘ec— "~ %
| ‘ e L5 5 -
' v ; {
1 SUL = i ! i
ichargé | 4 2’68i 13 18,72 117 78:52§ 15 10,06{ 149
[ i e _P—_: . .I; " L_‘lr ATg TR
‘peu ‘ ! |
F b7 4,69] 126 8k ,56; L 2,68! 12 8,05 149
lohargé | 127 A z
i i ! ’ : i
pas du i i i
%tout 119 lr9,88 5 3,350 10 6,71 | 15 10,06} 149
: ' ‘ ! : i

ichargé i e ' 4 ' ; | i

du tableau n°® 20,

3 1la seule différence quc le tableau n° 21 est le reflet ce

la représentation gue se font les cnquétés sur 1'influence

de chague situation possible du wolume du programme,

La présentation de tels résultats n'est pas déplacie,

du moment cque l'enseignant peut se touver d'un moment A

1'utre dans 1l'une ou l'autre des trois situations possibles

du programme. Il s'aviérait intdressant de voir ce qu'ils

pensaient de chague cas, Seul un programmeé non chargé

favoriserait une application intense de la pédagogie active
dons l'enscignement des Mathématiques (79,85 %). IL importe
de souligner que le méme tableau n® 21 mentre que la fréquence
dtapplication de la pédagogie active varierait d'un volume
du programme & l'autre comme suit (pour les deux cas restant):

avec V"programne peu chargé, 84,56% des enselgnants appligue=

raient souvent la pédagogie active; avec un programme sul's=

chargé, 78,52% des enquitis ne 1'appliqueraient que rarement.
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L'apercu que nous venons de faire sur 1'influence
du volume du programme révéle a quel point un programme
chargé constitue un obstacle notoire a 1l'enseignement actif

des mathématigues.

2.4,5, Les enseignants et 1'activité de

1t¢léve en mathématicues.

Nous allons relater les actes que
posent les enseignants pour favoriser l'activité personnelle
de 1'éléve en mothématiques. En outre, par le truchement
des réponses des enseignants 34 la question de savoir ce que
les méthodes actives leur exigent, nous apporterons des
informations sur le nouveau rdle du mattre tel qu'il est

vu par les enquétés,

2.4.5.1. Les actes des enseignants en

faveur de l'activité de 1'¢léve

en mathématiques.

Dans le cadre de l'application
de la pédagogle active dans 1'enseignement des mathématiques,
il cxiste A foison des moyens pour favoriser 1tactivité de
11é1eve, Point n'est besoin d'y revenir puisque le chapitre
premier s'y est penché, Nous allons cettle fois-ci inventorier
ceux qui sont mis en oeuvre par les enseignants du secteur
scoloire MUH.ZI-RUTONDE, car c'est de cette fagon que
nous espérons donner une image plus exacte de ce qul se fait,
Le tableau n® 22 montre la diversité des moyens et met en
¢vidence 1'importance de chacun grice a 1'Stablissement des
pourcentages cquant aux réponses émises par les enseignants.
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Tableau n® 22: Moyens mis en oeuvre cn faveur de la

participation active des éléves.

i - T T Pt e B e A

s = amusoa

7. Dons l'enseignemecnt des mathématiques, que faites=vous

pour que 1'¢éldve soit l'artisan de son gaveir et

gsavoir=faire ?

—-——-:-n-—-——-—-——.-—-——-—m-ua—unq-g--_—u——-n-——
® - P

effectifs | %
- lui permettre de poser des 8l 56, 36
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- lui accorder 1la liberté et le

. ) 6
tenps de s'exprimer 8 57,71
- 1'encourager et 1l'aider & 1
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NI SppeTpepaep——p—— (WP IE P
- poser des questions-guides 103 69,12
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D'aprés ce tableau n° 22, les moyens auxguels la
majorité des enseignants font recours pour rendre 1'éléve
actif sont au nombre de six, Nous les présentons ci-apres

par ordre d'iuportances

(1). Encourager et aider 1'¢love & surnonter les

difficultés qui surviennent: 82,55%

I1 convient d'@tre attentif aux difficultis
que 1'éléve rencontre dans le processus enseigneiicnt=
apprentissage, s'intéresser & lui afin de pouvoir
1taider ot le soutenir en cas de besoin, Le contraire
engendrerait 1'ennui et le découragenent du cdté de
1'¢1éve qui se sentirait abandonné & lui-u@ne. Clest ainsi
que les enseignants jugent trés nécessaire leur intervention
quand un enfant ou un groupe d'enfants ne peut pas lui-néne
surnonter une difficulté, LEGR.ND ct ses Collaborateurs
résunent cette intervention en cing points:

- répondre au besocin

- faire évoluer ot développer les potentialités
de l'enfant

- soutenir en face de 1l'échec

- gécuriser par la présence et entretenir
1'enthousiasne par son dynanisne

- soutenir les activités, (1)

Les rosultats d'observation dans les classes du
prinaire ont confirmé ces faits, nais, il est a ncter que
la surcharge des classes conbindée avec l'horaire
conventionnel caractdrisé par unc réglementation rigide
des cours souligné par la sonnerie, ne pourrait 8tre sans
effet, sachant que les possibilités de variation dans

le terps sont limitées,

o= - - T PRS- S N

(1) LEGRIND,L., c¢t ses Collaborateurs, Pédagogic fonctionnelle
pour 1'école élémentaire nouvelle, tonme 2, p.153
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(2) Utiliser le matériel didactique appropriés 72,48%

Que ce soit pour le conptage, les quatre
opérations fondanentales, la sériation, la classification
et 1tinclusion, les fractions, le systéne nétrigue, etcC...,
chacun le sait, et les enseignants mieux que quiconque,que
1e matériel didactique favorise un effort dtactivité et de
compréhension de la part de 1'¢éléve. Aussi attachent-ils
unc inportance notoire aux activités d'observation et de
nanipulation. FERRE souligne cette importance en ccs ternes:

11 convient que l'enfant, & 1'image de 1'hunanité
dans scs prenicres tentatives mathématigues, repasse
par cette dtape du calecul par cailloux, ou par
blchettes, par boutons, par marrons, par haricots,
par picces de nonnale, par instruments concrets
de mesure, bref por objets réels; gu'il se
foniliarise longuenent avec cette technigue
psycho-sensorielle et psycho-motrice, avant de
la transposcr sur plon purenent mental et
abstrait, ce qui demeure bien entendu le but
visé par lienseignenment du calcul®.(1)

Ayant pour but de faniliariser 1'éleve avec la
technique psycho=sensorielle ot psycho-motrice avant
les opératicons purecment mentales et abstraites, l'enseigne=-
ment des mathématiques ne pourrait pas se passcr du matériel

didactique, & moins qu'il fasse defaut.

(3). Poser des questions—guides: 69,12 %

L'obscrvation dons les classes nous a pernis de
voir combien lcs enseignants recourent fréquemnent aux
questions-guides, ("questions intermddiairest) pour amener
les ¢léves A tirer eux-mémes des conclusions et & ddlcouvrir

par leurs propres efforts les vérités mathématiques.

P PRSI S A - e S A e Al e B A

(1) FERRE, i., Enseigner, mcétier difficilEesssyDel113
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Face & un enfant en (ifficultés de compréhension,
1'cnseignant fait appel 3 des notions antérieuremcnt acquises
et qui constituent des prérequis, par des questions guides
qui lui apporteront une vue plus claire en luil faisant
prendre conscience de son erreurs

"Par ces Yquestions intermédiaires" bicn tournées,
1t'enfant se trouve guidé plus rapidement a travers
les étapes de sa croissance intellectuelle vers
un entendement plus approfondi des principes de
1'histoire, de la physique et des mathdématiques(1)

Les questions sont d'une utilité si graonde
que les enseignants ntoseraient pas s'en passer. Clest par
elles qu'ils guident 1'observation et les manirulations
des éldves qui émaillent les legons de mathématiques.

(4).Donner souvent des exercices: 67,78 %

67,78% des enquétés donnent souvent des
exercices pour quc les éléves pulssent saisir et se familia-
riser avec les techniques mises en oeuvre ou la démarche
suivie., C'est par ce méme moyen guc 1'enseignant s'assure
de la mattrise des concepts.

Troduisant la méme idde, DIENES fait
renarquer qu'il faut donner des exercices nratigues pour
s1assurer gqutun cycle conceptuel est vraiment parachevé
et quc les concepts acquis peuvent &tre utiliscs coume
point de départ vers de nouveaux cycles (2). Ici se trouve
souligné en m@me temps l'importance des priérequis pour un
apprentissoge actif ultérieur, et 1l s'aveére nicessaire

Atapprécier leur valeur avant d'enchafner des notions,

(5). Donner des devoirs A domicile: 63,08%

Si 1'on se fie aux réponses des enseignants,
6%% donnent des devoirs a dopicile, Ce pourcentage est trés
significatif si 1l'on considére que les enseignants du premier
cycle ne peuvent pas exploiter cette forme de travail qui,
seinble~t=il, n'est pas appropriée a leurs éléeves vu leur

stade de développement.,

PP x

(1) MIAL:RET, G., Les Sciences de 1'cducation, 2® ¢dition,p.262

(2) DIENES, Z.P., Op. Cit., p.82
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. . part le premier cycle qui pose des difficultés,
les autres donnent des deveirs A domicile, Ils sont faits
en dehors des heures de classe etontun triple objectifs

a, permettre aux ¢léves de s'exercer, d'appliquer,
de répéter, de se familiariser avec les

techniques.,

b. apprendre A organiser son temps de travail,
acquérir des méthodes d'étude.(1)

c. palier aux insuffisances dues au temps relati-
vement court pour une matiére assez chargée et
préparer les éléves & la legon suivante,

Ne pouvant pas tout faire pendant les heures de classes,
les devoirs a domicile constituent pour les enseignants
£

un meyen de gagner du tempse.
\
lprés unc correction individuelle dans les cahiers -~

de devoirs, il s'en suit une correction collective au
tableau noir par les éléves, avec l'aide de l'enseignant.

i (6). Inviter 1'¢éléve & travailler au tableau noir:61,07%
= ’

La plupart du temps, les enseignants envoient

leurs ¢léves travailler au tableau noir, le plus souvent
a un par un A cause de ses dimensions réduites. Pour 1'éleve
qui va au tableau, c'est unec occasion de s'éveiller,
dtétre corrizé et guidé en cas de nécessité. C'est aussi
une occasion pour les autres de suivre leur camarade et
de bénéficier des observations et des éclaircissements de
1'enseignant,

Tl ne revient pas & l'enseignant de tout faire,
il faut faire travailler lés éléves, les enquités en sont

convaincus. En effct, "ce que le maltre fait est peu de
chose, ce qu'il fait faire est tout“(Z)

d'olu 1l'importance d'envoyer les éleves travailler au tableau
noir,

i o e

(1) DE CORTE, E. et ses Collaborateurs, op. cit., pp.152-153
(2) DUP.NLOUP, Cité par PLANCHARD, I., Op. Cit., P.335
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Enfin, l'on peut se demander pourquoi, si actif
que soit 1l'enseignement des mathématiques, les moyens
consistant A& permettre aux éléves de poser des questions
et de s'exprimer ainsi que la technique de travail en
groupe sont si peu utilisdés: 56,36% des enseignants
permettent & leurs éléves de poser des guestions; 57,71%
des enseignants accordent aux éleves la liberté et le temps
de s'exprimer; 36,24 % des enseignants donnent des travaux

en groupes.

Les enseignants ne permettent pas largement a
leurs éléves de poser des questions et de s'exprimer,
En effet, leurs classes leur paraissant chargées s beaucoup
d'Cléves par classe m , les enseignants voient ce
conportement comme une occasion de désordre, d'indiscipline,
mais adssi une occasion d'incohérence dans les fagons de
faire, Par ailleurs, les programmes leur semblant vastes,
tcoute interruption du cours est une g@ne & leur action,
Enfin, les comportements d'objecticns et de suggestions de
la part des éléves leur paraissent comme une atteinte a
leur prestige intellectuel et professionnel, Aussi voient-ils,
en 1'éléve Yactif-créateur" qui se fait remarquer par ces
comportements, une source de ménace ct d'anxiété qui met

constomment en cause leurs compdtences,

Stagissant des travaux en groupes, les enseignants
ne les choisissent pas en grand nombre, non pas qu'ils ne
voilent pas leur utilité, mais surtout parce que certaines
contraintes les dissuadent de cette forme de travail: contrai-
ntes temporelle et matérielle, classe chargée qui conduirait
a la constitution de plusieurs groupes qui compromettent le
icontrfle-aide™ du maltre, contrainte d'fAge des éléves
qu'ils jugent non miirs pour ce genre de travail = surtout
ceux (u premier cycle =,

Cependant, l'on remarque que cette distinction
d'8ge reléve d'une méconnaissance de la psychologie de
L'enfant, Le travail en groupe peut &tre effectué dans un cycle
Juelcongue, l'essentiel restant de 1'adapter au groupe d!'ige
concerné,
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Cette méthode de travail par groupes aurait alors
un double but d'utilisation: d'une part,
ipenforcer 1'intérdt des ¢léves" et d'autre part,

ndévelopper leurs capacités de contrdle mutuel™.(1)

Si d'autres moycns sont presque ignorés, (exemples:
devoirs surveillds ou interrogations improvisées a 5,36%;
proclamation des concours et affichage des résultats a 6,04%;
denner des exemples riches et varids & 2,01%),cela est dll
aux difficultis multiples, notamment la correction longue
et 1la terrible hontise de couvrir le prcgramme.,

2.4.5.2. Nouveau r8le du maltre vu par 1'enseignant.

Au premier chapitre, nous avons présenté le
réle du nattre dons le contexte de la pdédagogie active. Nous
n'allons pas nous y étendre une fois de plus, mais simplement
montrer A quel point les enqué&tés en ont conscience et le
poids de chaque trait de ce rfle aux yeux des enseignants.
Nous priésentons ci-aprés les données quantitatives avant

d'en denner une interprétatiocn qualitative,

Tableau n° 23: Adhésion des enseignants au nouveau rdle,

= - B

8) L'application des mdéthodes actives demandent a

1'enseignant des
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: effectifs %

- éveiller 1l'enfant et 1'emp@cher "
de scmmeiller 69 16,30
- sTituler I1'Intéret de 1Tenfant,
susciter sa curiosité, retenir 112 75,16
et diriger son attention

= puider et stimuler la réflexion et 118 79,19
1'activité personnelle de 1'éleve 2
Ly i ma ) v e M i e e e e e e e ke W e el e e e (e e e e S -
- organiser les activités et le
matiriel scolaire 07 71,81
- aider les ¢leves dans leurs 100 67.11
difficultés dlapprentissage ?
._Mh...,,.u._.._.._.,._,HH..4.._.“._»...;..,..JF..““._.._._.‘._.u.,-_._,_...‘

he — S = - 4. s.a.a S

——te

( 1) DOTTRENS, R.,. Programmes et -plans d'dtudes dans
1'enseignement primaire, p. 212
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L'analyse de ce tableau permet de voir que les
enseignonts sont conscients de leur r8le de guide, de
conseiller et d'animateur de la classe, Cela s'observe par
les pourcentages significatifs pour chaque composante du
r8le inspiré par la conception active, Ci-dessus, les
Qifférents traits du r8le de l'enseignant sont présentés
var ordre d'importance, en s'appuyant sur les pourcentages
observiss

1) Guider et stimuler la réflexion personnelle de

1'éléve: a ¢td indiqué par 79,19% des enseignants,

2) Stimuler 1'intérét de l'enfant, susciter sa
curiosité, retenir et diriger son attention:
a été indicué par 75,16% des enseignants,

3) Organiser les activités et le matériel didacti-
que: acceptdé par 71,81% des enseignants.

4) iider les (ldves dans leurs difficultés
d'apprentissaze: accepté par 67,11% des enseignants.

5) Eveiller 1l'enfant et 1l'emp@cher de sommeiller:
indiqué par 46,30% Jes enseignants,.

En géndéral, les enseignants du secteur scolaire MUHAZI-
RUTONDE ont une connaissance suffisante de ce qu'est leur
r8le pour un enseignement actif. Sans doute les difficultés
viennent les empécher de s'acquitter parfaitement de ce rdfle

nouveau gui leur incombe,

Malgré cette conscience suffisante de leur rdle,
il importe d'attirer ltattenticn sur le fait que les enseignants
ne trouvent pas trés important d'éveiller l'enfant et de
1temp8cher de sommeiller, Certains ont m8me précisé que
quand 1'enfant sommeille, c'est qu'on s'y est mal pris,
Si lt'enseignement est vraiment actif, aucun enfant ne devrait
8tre distrait et sommeiller, pensent-ils, Ainsi oublient-ils
gue dlautres facteurs inhdérents a 1'¢leve lui-m8me et ceux
relevant du milieu peuvent le conduire a une fotigue prématurée,
occasionnant ainsi la réverie et la somnolence., Ces facteurs
sont par exemple d'ordre physiologique, affectif, physique et
climatique,




- 116 =

2.4.6. Les obstacles a l'application de la‘Eﬁdagogie
active dans l'enseignement des mathématique

Indiquer le mal,

clest en quelque sorte suggérer

les correctifs., Aussi nous empressons-nous a dégager les

principaux écueils A 1l'application de la pédagogie active
dans l'enseignement des mathématicques. Le tableau n° 24
présente les données brutes fournies par l'enquéte.

E@blua n® 24: les obstacles & l'application de la
pédagogie active dans 1'enseignement des mathé ‘matiques,
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Selon ce tableau, les difficultés cruciales que
rencontrent les enseignants de MUHAZI-RUTONDE sont au
nombre de six. Elles ont ¢té ddja efleurdées dans les pages
précédentes, mais Jugeons opportun de les prisenter un peu
plus systématiquement et en les habillant des explications

et comnentaires appropriées.

(1). Monque ou insuffisance du matériel scolaire

des ¢leves.

A ce niveau, l'on dénombre 78,52% enseignants
gqui se heurtent au probléme des livres d'exercices pour
les ¢léves. Ils n'existent pas, et 13 ol ils existent, ils
sont en nombre trés réduit, soit parce qu'ils ont été volés,
ou soit parce gue ccrtains sont completement abimés.

Déja en 1984, 1l'enquéte effectucde par le MINEPRISEC(1)

SR cycle disposaient de peu de

a révelé que les ¢léves du 3
livres, Malgré des efforts effectués en ce donaine, la
fourniture des livres des éléves s'avére encore insuffisante,

sans distinction de cycles,

Or, le r8le du livre reste encore important,

PL.NCH/RD l'exprime en ces termes: "Le r8le du livre dans
la vie moderne est trés important (information,
distraction, formation) et la lutte contre le
verbalisme ne signifie pas la suppression du livre
4 1'école mais une conception différente de son
enploiv, (2)

Dans nos ¢coles, le manque ou l'insuffisance
fréquent des livres de 1'éléve emp@che non seulement
d'assimiler convenablenent la matiére en classe et de faire
des excrcices aprés le cours, mais également il oblige
1'censeignant a4 se limiter a 1l'enseignement au tableau noir
et & la dictée de la matiére, Le temps qui devrait servir
3 1l'activité de 1'éleve et donc aux exercices et a
1'assimilation de la matiére est ainsi pcerdu,

Outre le livre de 1'éléve, d'autres matériels des
¢léves posent deg problimes, Il s'agit des ardoises, des touches,
des cahiers de devoirs, des bics et surtout du matériel de

géonétries rapporteur, compas, lattes, crayon etc..

- O

(1) MINEFRISEC, Unec évaluation du 3° cycle de 1'enseignement

privnaire, pe 36
(2) PLANCHARD, L.y Ope Cite, Do 348
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Des cas déplorables se présentent dans ces (coles rurales:
un enfant a une ardoise, mais n'a pas de touche; il a un
bic, mais n'a pas de cahicr; l'inverse est aussi fréquent,
On dénombre des enfrnts qui n'ont m@me rien de tout cela,
Cormment alors stimuler de facgon profitable 1l'activité de
1'éléve s'il n'a méne pas le matériel requis?

Stagissant du matdiriel de géomctrie, nous avons
remarqué une quasi-absence dans toutes les classes ol il
est exigé (2% et 3% Cycles),

Pourtant "les notions de géométrie doivent &tre comprises
comme des exercices d'observation et de legons
de choses en m8ne temps qufun premier apprentissage
du dessin et du traveil manuel (.o..)" (1)

Les éldves du secteur scolaire étudié sont privés de cette
richesse parce qu'ils ne sont pas armés pour une telle
démarche, et l'enseignant n'y peut rien, son unique
rapporteur, équerre et latte ne peuvent pas satisfaire tous
les besoins d'utilisation. I1 faut aussi souligner que le
natériel de géomitrie & l'usage du maltre est quantitative=
ment et qualitativement insuffisant,

(2). Matériel didactique insuffisant ou inexistant.

72,48% des enseignants rencontrent des
difficultiés concernant le matériel didactique. Il est
souvent insuffisant ou en mauvaise qualité, et de temps
en temps il n'existe pas, Il s'agit p-r exenple du tableau
noir petit et en mauvais &état, des livres du maftre
insuffisants en nombre au point que deux ou trois classes
alternent les cours de mathématiques pour utiliser le seul
et méme livre, avec un risque de l'usure repide,

Insuite, le matériel de démonstration favorisant
l'enseignement constitue un autre obstacle. Il s'azit du
matériel pour le systéme métrique, les figures géométriques
et autres,

Seul le prenier cycle trouve facilement le natériel
didactigue, car il s'agit du matériel local qu'on trouve up
peu partout = cailloux, haricots, capsuls, bAtonnets = et
qui serviront aux travaux de déncmbrement d'objets,

d'opérations concrétes, de calcul au sens d¢tymologique

s@ dnombrement des cailloux » Sans ces éléments, les enseignants

auraient du mal a rendre actifs les enfants du premier cycle,

P—— - a.

(1) RETHAULT, E., 0ps cite, Do 131
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En effet, 1l'initiation aux opérations arithmétiques
durant les premiéres anndes primaires doit toujours &tre
fondée sur des actions préalables qui permettent & l'enfant
de redécouvrir pour son compte le mécanisme de ces opcrations
par la manipulation d'objets concrets,(1)

Le probléne au niveau de ce cycle est que ce
matériel se perd, étant donné qu'on n'a pas ol le garder,
et les enfants sont constamment obligés de chercher d'autres
objets.

Par ailleurs, le matériel collectif tel que le
boulier - compteur n'existe pas; le maltre ou 1l'éléve
manipule un natdériel presque invisible % graines = devant

la classe.

(3)e Un grand nombre d'élceves dans la classe.

Nous avons suffisamment parlé de ce probléme dans
les pages précédentes, point n'est besoin de nous y attarder,
Cependant, il importe de signaler que l'on constate
une diminution du nombre des éléves lors du passage des
classes inférieures aux classes supérieures, Selon les
enquétés, les causes sont le redoublement de classe tres
important au niveau du premier cycle et 1l'abandon en cours
de route, trés important surtout dans les classes du g® cycle,
C'est ainsi qu'on trouve dans le premier cycle une
cinquantaine d'éléves, voire une soixantaine, dons le
P
¢leves seulenent,

~

cycle une quarantaine ct dons le 3¢ cycle de 25 a 35

(4), Los méthodes actives exipgent beaucoup de temps

et de patiencee

53,02% des engu&tis avouent que les méthodes actives
et donc 1l'application de la pddagogie active, leur cofitent
beaucoup de temps et de patience,

Ces résultats s'accordent avec les conclusions (2)
de 1l'expérience riéalisée sur la méthode traditionnelle et
la méthode ncuvelle,

P S - -

(1) DOTTRENS, R., op. cit., p. 212
(2) PALMADE, G., Ope Cit., pp. 43-44
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Les résultats sont meilleurs avec la méthode nouvelle, mais
celle-ci demande plus de temps, alors que le programme
n'est pas aéré et doit malgré tout 8tre couvert dans le

temps prévu,

Alors, pour gagner du temps, l'enseignant devient
plus 1'instituteur que le maftre gqui rérond au besoin
d'activité des éléves. Le mot instituteur doit &tre entendu
dans le sens qu'il avait autrefois: un instituteur qui fait
assimiler aux enfants les connaissances que comporte le plan
dtétudes &tabli pour la classe qu'il dirige., (1) Il parle
Tlus qu'il ne fait faire, le "Faire ce que je dis" est
beaucoup fréquent,

D!'autre part, pour déviter de perdre du temps,
1'enseignant supprime le titonnement, il supprime
1ttapprentissage par essails et erreurs" et ainsi prive
1'éldve d'un palier nécessaire & l'assimilation et & la

compréhensions "il est plus rapide de dire et de faire
apprendre que 4 fois 3 font 12 que de laisser
l'enfant aux prises avec les éléments lui
permettant de le découvrir lui-m&me",(2)

Mais au fond, le temps passé pour un apprentissage
actif n'est pas perdu méme -8%'il est assez long, car les
connaissances ainsi acquises sont solides, PICARD abonde

dans ce sens en ces ternes: "Plus un enfant a des difficultés,
plus la progression doit &tre lente; le temps passé
pour construire des bases solides & notre édifice
mathématique ntest jamais du temps perdu, Si les
bases ne sont pas slres, un Jour ou l'autre 1l'édifice
s'écroulers comme un chiteau de cartes%.(3)

L'auteur poursuit en faisant remarauer qu'a vouloir mécaniser
une notion non encore com.rise, la progression ne serait

gqultapparente,

P — . — S,

(1) DOTIRENS, R., ope cit., pp. 180 = 181

(2) COUSINET, R., Qu'est-ce qu'un programme, p. 33

(3) PICsRD, N,, Cité par TOR.ILLE, R,; VILL.RS, G.;
HHRH. RD, J+, Ops cibts, p. 287,
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Malheureuscment, l'enseignant doit arriver au bout du
programme de 1l'annde, et il sait qu'il y arrive difficilement
3 cnuse de son contenu assez volumineux,

(5). Local et mobilier scolaire inadéquats.

I1 est des locaux scolaires aménagés de telle
sorte que demander a 1'instituteur de pratiquer telle
ou telle activité est une hypocrisie., Lors de nos visites
dons les centres scolalires, nous nous sommes apergu
de 1l'inconfort patent de plusieurs salles de classe,

Les locaux ne sont que des bAtiments souvent vieux
et si non inachevés, laissent passer la pluie, sont mal
aérés et la plupart d'entre eux ne sont pas fermés.

Nous avons en outre remarqué et recueilli des
enseignants qu'il y a l'insuffisance et des fois 1l'absence
du mobilier indispensalbe a un bon enseignement, tout
narticuliérement de bancs ou de places acsises munies
d'un support sur lequel 1l'éléve peut écrire et déposcr
les livres.

Ces défaillaonces se répercutent sur la eonservation
du matdériel didactique (livres et autres) qui peut, soit

~

3tre volé ou se perdre, soit s'user prématurdément,

Seuls les centres scolaires Rwamagana 4 et
Rwamagana B font exception de cet état de choses, Ailleurs,
c'est surtout les classes du 3° cycle qui semblent convenables
tandis que la situatiun est triste dans le premier et
deuxieme cycle ou les troncs d'arbres et briques adobes
scrvent de bancs et ol les locaux sont en trés mauvais état.

Tout cela Justifie pourquoi 45,66% des cnseignants
rencontrent des difficultés guant au local et au mcbilier
scolaire,

(6). Informations insuffisantes.

40,92% des enseignants souffrent d'un manque
d'informations suffisantes sur la pédagogie active en gdénéral
et sur la pédogogie active dans lienseignement des mathémati-

ques en particulier,
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Cette insuffisance est due a la formation initiale
lacunaire et a la formation continue cncore défaillante,
Reppelens que, dans le secteur scolaire NUHAZI-RUTONDE,
seuls 37,58% des enseignants ont une qualification requise
(D = D5
ont une qualification insuffisante (EM.\ -E....F - "ddperdus"

- Dy = D7) contre 62,41% qui n'en ont pas: 24,83%

de l'enseignement secondaire de formation pcédagogique);
57,58% ntont pas accédé au sccondaire ou y ont ¢té mais
sans béndéficier de la formation pédagogique,

Par ailleurs la population enseignante est
vieille, on trouve des enseignants qui ont plus de 33 ans
d'anciennetd, 75,16% des enquétés ont une expérience
professionnelle de 5 ans et nlus. Certes, 1l'expérience
apporte des ¢léments de comparaison, la sagesse et l'habileté

professionnelle, mais n'apporte pas pour autant la scilence.

La Radio scolaire et les recyclages sont la pour
aider les enseignants a actualiser leurs connaissances et
en accuérir dfautres, mais ils laissent encore a désirer,
encore que d'autres moyens de formation et d'information

peuvent &tre exploités avec profit,

L'information insuffisante s'accompagne chez
certains 4'un mongue de maltrise de la matiére. Chague
maftre de l'ensecignement primaire assure la totalité des
cours inscrits au programme de la classe, Or, il y a une
diversité ¢évidente de talents chez les enseignants; certains
maltrisent etont une préférence pour les mathématiques,

d'autres ont des connaissances en mathématigues peu poussées,

Les consiquences ne sont pas négligeables, Nous
feoisons ndtre les conclusions de GROSS:

"(,..) présenter aux cnfants des sujets qu'ils
comprennent implique que 1l'on sache soi=-méme

les mathématiques dont on parle, et mieux on les
sait, mieux on les enscigne", (1

Par dessus tout, 1l'applicatiun de la pédagogie active dans
1'enseipgnement des mathématiques nécessite une maftrise de
cette matiére,

B e A e e =~ S

(1) GROSS, R., Ope Cite, pe 261
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L'enscignant ne saurait tirer parti des questions,
supgestions et autres interventions de ses éléves

s'il ne mattrise pas la matiére, Ainsi les voit-on de

temps en temps sauter certains sujets du programme et
consacrer lour temps et leurs efforts a ceux qu'ils
mattrisent suffisamment; s'il ne les sautent pas, ils

ne font cue des legons expositives avec le seul appul

du livre du mattre, au détriment de l'activité des ¢leves.

I1 leur faut apprendre ces sujets, mais le temps fait défaut,

Bien que les résultats de 1l'enquéte révélent que seuls
24,15% des enquétés trouvent qu'ils sont surchargés, l'on ne
peut ignorer qu'au Rwanda ils doivent souvent faire face a
beaucoup d'occupations, parfois trés éloignées de l'action
didacticue proprement dite, Leur temps est pris par des
surveillances a la cour de récréation, la collecte
d'argent (frais de scolarité et achat du matériel des élaves),
1la distribution des livres, la tenue du dossier des gleves
et du bulletin scolaire, les corrections des devoirs etc..
4 cus corvées s'ajoutent la préparatiocn des legons et des
fiches-lecons ainsi que du matériel didactique qui s'impose.
Ces occupations prennent beaucoup de temps et 1'enseipgnement

actif sten trouve défavorisc,

Si 36,24% des enseignants trouvent la matiére
non adnptée au niveau des ¢éléves, ce n'est pas parce que les
programmes sont en sol inadaptés, mals surtout parce que les
enfants n'ont pas eu une base solide durant leurs premiéres
anndes de 1'école primaire et méme au 2@ cycle, Ce sont
pratiquement les enseigneants de la catégorie '"qualification
nulle¥ qui travaillent au premier cycle, Il n'est pas rare
dle les trouver dans les 4% et 5% anndes oll la matidre devient
plus difficile, Bien plus, certains enseignants (surtout les
femmes, précisent les enquétés) s'absentent souvent et ne se
soucient guére du programme gui n'a pas ¢té bien suivi,
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Un enseignont, faisant suite a cette dure réalité, se plaint
en ces termes: "N'est-il pas étonnant de voir en 6% annde
des enfants qui ne comnaissent pas encore
leur table de multiplication ? Qui ne
manient pas encore avec aisance les guatre
opérations fondamentales ? (nombre de
2 chiffres seulement!)®,
Les obstacles évoquées sont si importants gu'ils
miritent de retenir l'attention des responsalbes de 1'éducation.

2.4.7. Formation continue des enscignonts du secteur
scolaire MUHAZI-RUTONDE,

Selon 1'UNESCO, "la formation continue désigne tous
les types et formes périodiques d'enseignenent ou
de formation suivis par ceux qui ont quitté
1t¢éducation formelle a4 un niveau quelconque, qui
ont exercé une profession ou qui ont assumé des
responsabilités d'adultes dans une société donnée.

(eee) la formation continue peut &tre organisce
soit dans le cadre du systéme formel d!éducation
soit en dehors de ce systeme, & l'aide de programmes
spécifiques, soit par tout autre moyen non formel®, (1)
Selon les précisions de 1'UNESCO, il faut considérer
. (dans la préscnte étude) la formation continue dans le sens
d'un ensemble des activités d¢ducatives au~delad de la
formation initiale, Elle correspond a une c¢ducation
xtrascolaire continue des enseignants par des stages,
des recyclages, des confdérences, des réunions, sess
Enfin, elle concerne ce qu'apprend un enseijnant pendant

sa vie professionnelle,

Dés lors, l'on peut se demander si les enseignants
du secteur scolaire MUHAZI-RUTONDE ont suffisamment eu une
formation continue, Le tableau n® 25 fait état de la
situation de 1l!'échantillon enqué&té cn matiére de formation
continue,

- P -

(1) ORTIZ, I, et B.SILE, A., Terminologie de 1l'administration
de 1'éducaticn, p. 104




Tableau n® 25: Etat actuel de la formation continue,
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Ce tableau montre que parmi 149 enquétés,

52 enseignants, soit 34,89%, ont recu une formation continue

dans 1l'enseignement des mathdmatiques, tandis que dans

d'autres branches le nombre s'¢léve & 109 enseignants,

soit 73,15%, Parmi ceux qui ont eu une formation continue
dans l'enseignement des mathématiques, 5,36% des enseignants

ont bénéficié d'un stage; les emseignants recyclds représentent

27,47%; ceux qudi ont partieipd 2 des rdunions constituent

Cpalehent 21,47% et enfin 15,43% des

d'une conférence,

enseignants ont. bénéficié
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L'on constate, par ailleurs, que la formation continue
dans l'enseignenent des mothématiques est insuffisante et que
la plupart des enseignants 1'ont eu une fois ou trois feis,
le recyclaye et les réunions étant les plus friquents,

Cette défaillance en formation continue est due a
1t'insuffisance des ress urces matdérilelles et financicres
au niveau national, nais aussi a la mauvaise organisation
= les nmes enscignants béndéficient plusieurs fois de la
fornation echtinue = et de la prééminence qgue les organisateurs
accurdent 4 lafformation continue en travaux pratiques ct
en frangals,

Si le stage est moins fréquent, clest qu'il s'étend
sur un tehps plus ou moins long, nécessite que lez stagiaires
soient logés, nourris et payds (prime) et par conséquent il
colte plus cher que le recycla’e ol parfois les enseignants
rentrent chez eux, sauf dans le cas ol il se fait dans les
Centres comme le C,F.P ou le C¢N.R.Z, Par ailleurs, les
réunions et les confirences tendent & &tre friguentes vu
qu'elles ne sont ni aussi cofiteuses, ni aussi difficiles

& organiser que les stoges,

4 cOté du stage, recyclage, réunion et confirence,
lt'inspection scolaire participe aussi & la formation continue
des enseignants. Le tableau n® 26 donne les informations sur
1tingpection scolaire pour 1ltéchantillon enqu@té,
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Tableau n® 26 - L'inspection dans e Secteur Scolaire MUHAZ| - PUTONDE

- &n mathématiques

- dans d'autres branches

12, a) Yous arrive-t-il d'étre superviseé dans vos cours 7

aul HOH
effectf %z effechf B
129 35 57 15 12,08
134 g9 93 13 3,72

b} Si o par qui et combien de fois ?

Mathématiques

Altres branches

Mombre de fols

1 fois 2 fois + 2 fols | fois 2 Toiz + 2 fois
effectifd B [effectify S |effectiry % |effectits] 8 |effectifs] & |effectifs} %

- I'lnspecteur 7 4,761 4 268 25 |[16,17] 10 6,71 1 G&a7)] 27 | 18,12
d'drrondissement

- 1'inspecteur 12 (3,051 10 |6, 63 142,28 13 8,72 3 |o,04} SO 33,55
de Secteur

- le Directeur 10 |6,71 12 18,72 95 |ed,42| 15 [10,06 o 4,021 90 | 44,42
des Centres Scolares

- le Responsable ! 0,67 0 0 14 .39 | 0,67 I g,67] 1 7,35
du Centre Scolaire |

- le Bourgmestre 0 a 1 0,67 3 2.m ] 1 a I‘ i - &,ba
de la Commune .

- un Agent 2 1,341 2 1,24 1 .67 2 1,34 3 Zzm 1. 18567
dela D.PEPERAL !

- un Abbe ou un Pasteur 0 0 2 1,34 11 7,28 7 4,849 | | oe?] Zo | 7 44
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L'analyse du tableau n°® 26 fournit les renseignements
suivants: = L'inspection dans les cours de Mathématiques est
gquantitativement trés suffisonte: 86,57% ont été
supervisés, il en est de mEme dans les autres
branches,

-~ sussi bien dans les Mathématiques que dans d'autres
branches, les pourgentages ¢levés sont de ceux qui
ont ¢té supervisés plus de deux fois,

- Par ordee décroissant de la quantité d'inspection,
les superviseurs se succedent comme suits

Mathimatiques: Directeur de @entres &colaires,

1'Inspecteur de secteur, 1!'Inspecteur d'arrondissement, le
Responsable du centre scolaire, 1'.Abbé ou le Pasteur, le
Bourgnestre.

Jjutres branchess Directeur de. centres scolaires,

1!'Inspecteur de secteur, 1l'Inspecteur dlarrondissement,
1t'.ibbé ou Pasteur, le Responsable du centre scolaire, un
agent de la D.P.E,P.E.R.i.I, le Bourgmestre,
In géndéral, 1'Inspection est suffisante en quantité,
mais la qualité laisse & désirer, Nombreux sont ceux qui viennent
en tant quc juges des enscignants plutdt qu'len tant que
Conscillers pédagogiques. Un autre probléme est que la plupart
Jde ces superviscurs n'cnt pas une formation seientifique et
pidagogique suffisante pour assumer la tfBche dl!animateur
pédagogique, Clest pourquoi 58,38% des enseignants ppprécient
1ltinspection, tandis que 41,61% la jugent défavorablement,

2.5+ Syntheése du chapitre.

Pour décrire et appréeier 1llapplication de la
pédagogie active dans l'enseipgnement des mathématiques, rien
ne vaut unc cbservation participante dans les c¢lasses et un
receuil des données aupres des enseignants, Aussi nous
sommes-nous appuyée sur les rdsultats d'enqu@te aupres des
enseignants, enrichis par nbtre propre observation, pour
appréhender 1l'application le la pédagugle active dans
1l'enseignement des mathématiques dans le secteur scolaire
MUH..ZI - RUTOIDE,

In général, les cnseignants se montrent favorables
a llagplication de la pédagogie active dans l'enseignemcnt
des mathématiques, quels que suient le cycle ou ils enscignent,

1'expirience professionnelle et la qualification,
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Néanmoins, 1ltefficacité de la pélagorie active dans
1lenseignement des mathématiques est Jugle difflremment par
les cnseifnants selon le cycle d'enscignenent ol ils travaillent.
Pour plus de pricisions, le niveau dtefficacité = vu par les
enscignants = dlcroit au fur et A mesure que 1l'on monte dans
1a hifrarchie des cycles de ll'enseignement primaire.
S1apissant de la nécessitdé d'ap;lication de la pcdagogie
active, 1'on note une quasi unanimité dlopinion chez les
enseipnants a4 expérience professicnnelle diffdrente.
Bien plus, les résultats de 1l'enqu@tce révelent qutil n'y a
pas de relaticn entre la qualification professionnelle et
1'intérdt portd & la pélagogie active dans l'enseignement des
mathimatiques,

L'application de la pddagozie active dans 1l'enseignement
Jes mathdmatiques, dans le secteur sccolaire ¢tudié, est sounise
3 1'action Jde beauccup de facteurs qui exercent sur elle une
influence tcllement difavorable gu'elle laisse encore a désirer,

Les classes sont surchargdes (40 dldves et plus) et
les cnseignants ont des difficultés a encadrer tous les
Jlives individuellement et s'intéressent scuvent aux forts
et aux moyens pour ne pas perdre du temps au risque de ne pas
couvrir le programme qu'ils trouvent surchargc et par censéquent
Gifavorable & une application suffisante de la pédagogie active.
L'analyse (TXE ) des données de l'enqu@te aboutit a des
conclusicns que le niveau de facilité ressenti par les
enseignants dans 1'applicaticn de la piédagogle active en
Mathématioues décroft a mesure que l'effectif e la classe
devient de plus en plus ¢levé et quc la fréguence d'application
est en relotion avee le volume du programie annuel = la fréquence
dtapplication ddécroit avee la surcharge du programme =, Aussi
les enseignants souhaitent-ils avoir un effectdf .de la classe

qui ne Aépasse pas 40 ¢léves et un programuc annuel assez acré,
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Les conditions matérielles de travail dans les
classes de MUH..ZI-RUTONDE s'!avérent défaillantes et
constituent un handicap notoire, Il stagit notamment:

- du matériel d'enseignement insuffisant ou qui, parfois,
fait défaut (livres et matériel de gdéométrie pour les

enseignants, tableau noir, matériel scolaire des &léves ect..)

- du local et du mobilier scolaire inadéguats pour un bon
enseignements beaucoup de locaux sont vieux ou inachevés,
laissent passer la pluie, sont mgl aérés et ne sont pas
fermés; bien plus, ils sont insuffisamment équipés, tout
particuliérement on note 1l'insuffisance voire le mancue de
bancs ou de places assiscs munies d'un support sur lecuel
1téleve peut écrire et déposer le matériel,

Outre les facteurs sus-mentionnés, d'autres
problémes se posent dans ce secteur scolaire et entravent
la bonne application de la pédagogie active dans l'enscecignement
des mathématiques, Nous en citons les principauxs: la majorité
des enseignants ne sont pas suffisamment gualifiésg
informations insuffisantes sur la pédagogic active a cause
de la formation initiale lacunaire et de la formation
continue cncore défaillantey manque de maftrise de la

matiére; surcharge de l'enseignant,

Pour rendre 1l'enseignement des mathématiques actify
les enseignants du secteur scolaire MUHAZI-RUTONDE adoptent
des comportements suivants:
Ericourager et aider les éléves a surmonter les difficultés
qui surviennent, utiliser le matériel didactique dans la
mesure du possible, poscr des questions-guides dites
aussi "questions intermédiaires", donner souvent des
exercices et des devoirs a domicile, inviter quelques
éleves a travailler au tableau noir, Mais il est & noter
que les problémes déja citdés pésent lourdement sur de tels
noyens de favoriser l'activité de 1'éleve, de telle
maniére que l'application de la pédagogic active est
Insuffisante,

Enfin, le tour d'horizon auquel nous venons de
procéder montre quels efforts sont encore & entreprendre pour
assurer un cnseignement des mathématiques qui se veut actif et
meilleur en efficacité,
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Chap. 3: VERS L' \MELIORATION DE L'/PPLICATION DE
LA PEDAGOGIE ACTIVE DANS L'ENSEIGNEMENT
DES MATHEMATIQUES .. L'ECOLE PRIMAIRE,

Nous référant aux résultats de notre enquéte et a
1'obscrvation menée dans les classes, nous constatons que
1lt'application de la pédagogie active dans l'enseignement
des mathématigues & 1l'école primaire est insuffisante,

Compte tenu des remarques et suggestions des
enseignants ainsi que des problémes identifiés qui
handicapent l'application de la pcdagogie active dans
1t'enseignement des mathématiques, nous présentons ci-apres

des mesures susceptibles de contribuer 4 son amcélioration,

3.1, Allégement du programme scolaire de

mathématiques: Vers une nouvelle

conception du programme,

nL'un des objectifs généraux de 1'école primaire,

c'est d'apprendre a apprendre", précise la
D.P,EP.E.Re,el. au cours de l'émission scolaire du
mercredi le 12,/08/1987.

Selon ce point de vue, le programme scolaire
surchargé devrait &tre allégé ct débarrassé des éléments
moins importants et qui peuvent parfois &tre acquis en
dehors de 1l'école., L'école primaire aurait alors pour tache
d'assurer une approche correcte et une compréhension réelle
des notions mathématiques et ainsi doter les enfants d'une
solide formation pour la suite de 1l'éducation. Clest 1l'idée
de 1'UNESCO quand elle écrit: "Les exigences de la vie active

et professionnelle évoluent dans le sens d'une

plus grande complexité., La conséquence est que
1'objectif fondamental de 1l'école ¢lémentaire
n'est plus de faire acquérir aux enfants des
techniques de résolution des problémes bien
catalogués, dans un domaine restreint, mais essayer
de leur assurer une approche correcte, et une
compréhension réelle des notions mathématiques
lides a ces techniques, et une solide formation
pour la suite de 11éducation®. (1)

= -

P .

(1) UNESCO, Tendances nouvelles de 1'enscignement des

mathématiques, volume IV, p. 7
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Une t8te bien faite vaut mieux qutune téte bien pleine.
D&s lors, le programme de mathématiques doit, non seulement
&tre aéré, mais aussi &tre adapté aux utilisateurs; autrement
dit, il doit &tre adapté aux capacités des éléves et des
enseignants. L!'enseignement des mathématiques ne se termine
pas avec 1l'école primaire, il se poursuit dans les CERAI et
dans les dcoles secondaires, De ce fait, le MINEPRISEC
devrait revoir lec programmne de mathématiques de 1l'enseignement
primaire, décider les notions qui nécessitent une attention
particuliere et qui constitueraient la formation de btase,
puis déterminer celles qui seront approfondies ultérieurement
dans 1l'enseignement post-primaire et secondaire.

s :

Le programme devrait &tre allégé, Clest de cette
facon qu'on mettrait fin a la hantise et L'anxiété qui
accablent les enseignants face a une matiére surchargée
qutils ne peuvent faire apprendre aux élives a un rythme
qui leur est adapté et que ceux-ci (éléves) ne peuvent
assimiler & une allure normale. C'est 1'ldée de DOTTRENS
quand il dcrit: '.illéger les programmes pour que les notions

fondamentales aient le temps d'@tre assinilées
revues, travaillées, définitivement acquises".t1)

Une autre conception eu égard au programme
d'enseignement s'impose. L'enseignant ne doit plus &tre au
service d'un programme rigide, il faut plutdt que le programme
soit au service de l'enseignant. Nous insistons ici sur
le fait que le programme de mathématiques comme tout autre
programme, doit rev&tir un caractére indicatif, L'enseignant
ne doit pas &tre un esclave du programne, il faut au contraire
que celui-ci lui soit un outil de travail et ne soit considéré
que comme un "garde-fou" aussi bien par les concepteurs que
par les utilisateurs, C'est ce principe qui devrait orienter

1'élaboration des programmes scolaires,

Toutefois, les concepteurs ne doivent pas perdre
de vue la double fonction que doit remplir un programme
dtétudes: il s'agit d'une part de mettre 1'éleve a la
hauteur des problimes individuels et collectifs que posent
1'époque ct la culture, et d'autre part de faire valoir les
dons spécifiques de chacun, (2)

(1) DOTTRENS, R., Programmes et
1'enseignement primaire, pe 210

== - e

plans d'études dans

(2) GROSS, R., Moderniser 1l'enseignement, pp. 315 - 316
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3.2, Elakoration du programme: Une oeuvre d'équipe,

L'élaboration du programme ne doit plus &tre le seul
fait des technocrates, Habituellement, ce sont des commissions
ministérielles et surtout la D,P.E.P.E.R..A. I, & qui il
appartient de résoudre les guestions de programmes. Certes,
1'¢laboration des programmnes proprement dite doit &tre
effectuée par des agents & plein temps. Il importe cependant
de mettre 1l'accent sur la participation de différents agents
et acteurs intéressés., Cette participation est de nature 2
apporter des informations relatives a 1!'élaboration et
ll'exécution du programme, C'est donc un moyen stratégique
sur lequel on peut compter; 1l'élaboration du programme doit
&tre un lieu de négociation,

Dans cette optique, les innovations relatives au
programme, aux méthodes pédagogiques et aux approches vers
1l'apprentissage relatives a ce programme, doivent &tre
étudiles en étroit contact avec les écoles, le psychologue,
le philosorhe de 1'éducation et les représentants des parents.
Cltest 1'idée de PLANCHARD quand il écrit: .vant que les

comnissions ministcérielles '"mettent sur pied de nouveaux
programmes, il conviendrait qu'on fasse le diagnostic
psychologique et social de ceux qu'on prétend
remplacer ou modifier, afin de voir quels sont leurs
défauts, les critéres qui peuvent les justifier
afin de fixer avec netteté lcs bases sur lesquelles
la nouveauté doit s'appuyer®, (1)

L*élaboration du programme de mathématiques, principalement
de 1l'¢cole primaire, est une tiche compliquée, sujette & une
constante révision et qui demande la collaboration des
autorités scolaires, mais aussi des représentants des parents,
du psychologue, du philosophe de 1l'éducation et du planificateur
de 1t*éducaticn,

Enfin, 1'élaboration du programme doit &tre
envisagée en fonction des capaciiés moyennes des enseignants
qui sont appelés a l'utiliser = adapter le programme a
1l'enseignant-=,

(1) PLANCHARD, E., op. cit., p. 70
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Ceci implique qu'au préalable on se soit assuré de leur
adhésion aux innovations de contenu et de méthode et

qu'on ait pris toute mesure pour leur donner, si besoin

est, le complément de formation, d'information et de culture
ainsi que les moyens d'enseignement nécessaires,

3.3+ Participation des enseignants a la recherche

en éducation,

iRien de plus naturel ct de plus normal, en effet,
que d'associer ceux cui sont les premiers interesseés

a ce travail et de leur donner l'occasion de faire

entendre leur voix®,(1)

Les enseignants, en leur qualité d'éducateurs
délégués, doivent avoir le droit et la possibilité de
participer aux recherches pédagogiques et d'intervenir dans
les questions d'enseignement des mathématiques en général,
et de programme de mathématiques en particulier,

Cette participation est une condition sine qua non
d'une véritable politique de la recherche en éducation,
I1 faut, par conséquent, susciter chez les enseignants 1€ golt
de la recherche et leur donner la possibilité effective
d'y participer, Clest 1l'idcée de JUIF et LEGRAND qui
stexpriment en ces termes: "Il faut souligner qu'une
véritable politique de la recherche en éducation
ne peut se faire qu'avec les enseignants: encore
faut-il que ces derniers aient non seulement
le golit de la recherche mais qu'on leur donne
la possibilité effective dl'y participer®,(2)

La participation des enseignants constitue en
outre un moyen d'am¢liorer la position du maltre, en le
rendant le technicien de 1t'éducation, avec un double
bénéfice assuré: L'élever a scs propres yeux én l'introduisant
dans des questions et techniques actuellement réservées aux
techniciens supérieurs (--DeleBE.P.EJR.A.I ) et en 1l'associant
a leurs recherches, auxquelles il apporterait de précieux
éléments résultant de scs contacts avec les écoliers, mais
aussi en 1l'amenant a considérer son travail et les résultats
qu'il en attend d'un point de vue beaucoup plus critique
et objectif,

(1) DOPTHENS, B,, ope cile, Be 126
(2) JUIF,P, et LEGR ND, L., Textes de pédagogie pour l!'école
d'aujourd'hui, volume 1, pe. 293
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Clest une stratégie efficace qui permettrait de lutter contre
la routine et d'orienter les maltres vers des conceptions
de travail davantage pédocentriques,

Les résultats de notre encu2te montrent que les
enseignants eux-m@mes tiennent a cctte participation.
Les conclusions des recherches de DOTTRENS en font autant,
Ci-apres, les propos des enseignants viennent corroborer

ces conclusions: "Nous devons apprendre a contribuer pleine-
ment si possible, ou redressement de 1l'éducation,
cltest tres important, Nous pourrons satisfaire

plus sfirement les inspecteurs, les parents et les

examinateurs en participant & la réalité qu'en

nous laissant bercer de toutes sortes d'illusions

(par exemple, celle qui consiste a tenir pour

¢quivalentes les deux formules "remplir le

programme® et "nos ¢léves en ont appris a fond

le contenu®™,(1)

Ainsi voit-on combien il faut insister sur la
participation active des cnseignants aux questions
d'enseignement, susciter et entretenir leur golt a la
recherche en éducation et leur donner la possibilité de le
traduire en acte. Les émissions scolaires doivent &tre
orientées de fagon qu'elles satisfassent a ces exigences,
la #Revue Pédagogique®, publice périodiquement par le
MINEPRISEC, devrait réserver des pages aux enseignants,

En outre, le MINEPRISEC devrait favoriser un contact

permanent des enseignants avec les agents de la D.P.E.P.E.R.4.I,
et leur permettre, dans le cadre de la formation permanente,
d'8@tre detachés, pour une période donnée, dans une équipe

de recherche en éducation.

Concernant l'intervention des enseignants dans
les questions relatives au programme de mathématiques,
de contacts réguliers entre les enseignants et lecs concepteurs
seraietd'un apport notoire. Nous faisons n8tre une
recommandation du MINEPRISEC sur la collaboration entre
concepteurs et utilisateurs de la documentation pédagogiques

— - s 2 -~ - e A X g S s

(1) GATTEGNO, C., Pour un enseignement dynamigue des

mathématiques, p. 75
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Pour garantir une adéquation optimale entre les
curricula et livres d'une part, et les niveaux
des éleéves et les besoins des maftres d'autres
part, il serait utile que des contacts réguliers
soient entretenus entre les concepteurs des
documents pécagogiques et les utilisateurs dans
les écoles".(1)

Cette recommandation fait ressortir 1l'utilité des contacts

entre les concepteurs d'un programme et les enseignants,
C'est une double utilité:

- permettre une adéquation entre les curricula et les manuels.
- permettre une adéquation entre les niveaux des éléves et

les besoins des enseignants,

3.4, Des efforts conjugués pour des conditions

matérielles scolaires de travail adéquates,

Nous avons constaté que les conditions matérielles
de travail dans les classes du secteur scolaire MUHAZI -~
RUTONDE laissent a désirer, Il s'avére nécessaire de résoudre
ce problcéme pour améliorer l'application de la pddagogie
active, Malheureusement, la situation économique et financiére
du pays insatisfaisante et donc le budget insuffisant alloué
& l'enseignement primaire vu tous les besoins, ne permet pas
d'assurer aux écoles primaires des bAtiments addquats et de
les pourvoir d'un équipement scolaire suffisant et de
bonne qualité,

C'est pourquoi, nous proposons une intervention
massive a différents échelons pour assurer des conditions
matérielles de travail favorables 3 l'application de la
pédagogie active dans la branche qui a retenue notre attention
‘w [Mathématiques =

Nous présentons d'abord les conditions matérielles
de travail dignes d'étre qgualifiées d'adéguates avant de voir

comment c¢lles seraient rdéalisdes,

P —

(1) Rapport sur les séminaires d'évaluation des curricula et

manuels de l'enseignement primaire., Ministére de
1'Enseignement Primaire et Secondaire, Kigali, 1986, p.186
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3.4.1., Les conditions matérielles adéquates,

e - -~
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3.4.1.1. Locaux et mobilier scolaires.

Notre enqudte a révélé que les locaux sont vieux,
sombres, étroits, non fermés; ils sont construits en
matériaux non durables et sont en pisé couverte de téles,
Cet ¢tat de choses ne semble pas faciliter 1l'application
de la pédagogie active, Quand il pleut, le legon active
est suspendue au, profit de la cople des notes et exercices
au tableau noir,dd'une part parce gue le toit laisse
passcr la pluie et que les éloves sont obligés de se
réfugier dans les coins, et dautre part a cause du bruit
produit par la pluie au contact avec les t8les, 4 cause
de la pluie l'usure des b8timents et le toit en t8les
entrafnent une perte de temps que les enseignants
compensent en mettant l'accent sur la transmission du
savoir, afin qu'ils puissent couvrir le programme de
1l'année a temps,

Par ailleurs, l!'étroitesse des locaux, comparée
au nombre élevé des éleves, constitue un handicap au
travail dcs ¢léves, au dcéplacement de certains vers le
tableau ncir, aux manipulations duvhojé&&, rend inconfortable
si non impossible le travail en équipe et constitue un frein
a la circulation du maltre pour le contréle et conseils
opportuns.

En outre, certains locaux n'étant pas fermés, le
vol du matériel scolaire est fréquent et détruit chez
les enseignants 1'instinct d'initiative eu égard a la
fabrication et & la préparation du matériel didactique,

Concernant le mobilier scolaire, les caractéristiques
essentielles dans la plupart des salles de classe sont l'usure,
1ltinsuffisance, voire l'inexistance du mobilier absolument
indispensable a un enseignement actif,
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Sans viser au luxe, il faut amcliorer, réparer et
agrandir, si possible, les locaux e€xistants, mais aussi, -pour
des constructions en cours et ultdrieures, veiller a faire des
locaux assez spacieux, aérds,.plafonnds. cm matiridux locaux ct
enfin fermés pour réduirc lc¢ vol courant.,

Bien plus, il faut équiper lcs salles de classe
d'un minimum indispensable de mobilier convenable et
suffisant., I1 faut que tous les ¢léves occupent des places
assises formées d'un aprui-dos et d'une tablette pour qu'ils
pulssent se sentir dans une situation confortable et aisée
pour le travail et qu'ils puissent conserver unc¢ attitude
corporelle saine,

En outre, l'enseignant doit disposer de revonnages
pour ranger le matériel didactique et ainsi éviter 1l'usure
précoce, Relevant 1l'avantaige économique du mobilier scolaire
ainsi congu, le MINEPRISEC s'exprime en ces termes: "plus

longue durde de vie des livres, lorsqu'ils sont déposés

sur un banc plutdt cue tenus en main des heures

durant et si les maltres peuvent les ranger sur des

rayons au lieu de les entasser sur le sol, Une
utilisation soignée daos livres peut doubler leur

durée de vie, donc réaliser une dconomie de 50% sur

les dépenses d'achat®, (1)

Enfin, chaque classe devrait avoir des‘:casiers ou
des cartons pour garder le matériel didactique et ainsi
éviter la perte et l'usure prématurée, Il s'agit surtout
du matériel didactique apporté par les éléves du premier
cycle, tels que les cailloux, les bAtonnets, les graines
qui fréquemment ne servent qutune fois, se dispersent et
se perdent, obligeant ainsi les éléves & apporter d'autres
le lendemain,

3.4.1.2. Le matériel didactigue.

On reconnalt que les enseignants disposent
aujourd'hui d'un matériel plus aboncdant, comparaison faite
avec la situation d'avant la réforme. En 1985, KiB.YIZa (1)
a recueilli aupres d'un Inspecteur d'.rrondissement que cela
a entrafné un regain d'cptimisme parmi les enseignants,

"Ils sont plus contents qu'on ne le croit,..%

———a = St

(1) MINEPRISEC, Une évaluation du troisiéme cycle de
1l'enseignement primaire, p. 36
(2) KABiYIZ), E., De la participation des enseignants a la

planification des changements en Education,
Pe 58
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Néanmoins, notre enqu€te a révcélé que le matériel
didactique reste un probléme délicat dans le secteur scolaire
MUH :ZI-RUTONDE., Nous avons noté une insuffisance et une
absence des livres du malftre et ceux de 1l'éléeve, une
insuffisance du matériel de géomctrie au niveau des centres
scolaires, une absence du méme matériel chez les éléves,
une insuffisance et une absence d'autresmatirielscollectifs
(Tableau noir, matériel de manipulation et de démonstration
etc...) et individuel$(cahiar$, bics, ardoiscs, touches etc..)

I1 importe que chaque classe et chague éléve aient
a leur disposition le matériel didactique indispensable.

181 le but de l'initiation mathématique est de
rendre familiéres certaines notions, on ne saurait
oWtlicr que celles~ci seront dégagées de situations
r¢elles, concrctes, (....) parmi les matériels
utilisables, certains seront fournis aux éléves par
dcole, d'autres seront congus et construits par les
éleves eux-ménes, (....)“.%1)

Dans le méme ordre d'idée, DILENES écrit: "Dans le but de
rendre 1l'étude aussi constructive que possible,
une quantité considérable de matériel concret
sera nécessaire',.(2)

Nous proposons que l'école et le programme soient

adaptés a 1l'instituteur., Pour DOITRINS, il s'agit de
"renoncer & le charger de tfches que, malgré sa
bonne volonté, il ne saurait accomplir wvu .
la pauvreté de ll'éqguipement et du matériel mis
4 sa disposition®.(3)

P . .
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(1) TORAILLE, R.; VILLARS, G.; EHRH:RD, J,, op., cit., p.291
(2) DIENES, Z,Pe, ops cit., ps 60
(3) DOTTRENS, R., Ope Cite, DPe 190
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Cela implique que vanter ltapplication de la vpédagogie
active guand 1'¢lémentaire <guipement de base fait défaut
est une erreur, car on n'aurait pas de peine a la voir
défaillir,

Les classes devraient disposcr d'un matériel
didactique riche et varié: un nmatériel ayant pour but
la concrétisation de l'enseignement, un matériel Trut
comprenant un outillage et qui permettrait aux éléves de
créer, de transformer, de comparer au fur et a mesure que
leurs apprentissages les y inciteraient. Ce matériel est
dlautant plus nécessaire cue Mtaccession au calcul et aux

mathématiques élémentaires peut (....) &tre

considérée en partie comme une traduction de plus

en plus symbolique des opérations effectudes®,(1)

S'il est rare ot difficile que chaque classe soit
munie de son propre matériel de géomiétrie, il faut au
moins que chaqgue centre cn soit pourvu en gquantité suffisante
pour que chaque maltre puisse en disposer a son gré,
Il faut aussi que les éléves aient chacun le matériel de
géométrie, car celui du maftre ne peut en aucun cas
satisfaire aux exigencesdu cours de géométrie car les
éleves n'aureient pas tous la possibilité de l'utiliser
pour des tracages et mesurages géométriques, Ce matériel
comprend: lattes, équerres, rapporteurs, compas, crayons
et gommes,

En outre, chague enseignant devrait avoir un
livre du maftre et en disposcr & son gré; il faudrait
que les éleves soient pourvus dc cahiers, bicg, ardoises et
touches, Il est ¢également indispensable qu'il y ait
des livres de 1'éleéve en quantité suffisante, de telle sorte
gue chague éléve puisse en disposcr a son gré, et, en cas
de nécessité, l'emmener chez lui pour ses devoirs ou pour

un approfondissement de la matiere,

Enfin, chaque classc¢ doit Stre nunie dtun’
tableau noir suffisant et en bonne qualité,

a s . - - D A v I - —

(1) JUIF, P, et LEGRAND, L., Textes de pédagogie pour 1'école
d'aujourd'hui, volume 2, p.27
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I1 s'agit d'un tableau large, ni trop haut, ni trop bas,

un tableau en parties qui peuvent se couvrir les unes lcs
autres au besoin de llutilisateur, Un tel tableau permettra
aux enseignants de "préparcr le tableau® sans risque que
les éléves voient avant le temps ce gqu'il y a écriti

I1 permettra également & l'enseignant d'inviter les ¢éloéves
a y travailler, sans contrainte d'un résumé qui n'est pas
encore noté dans lecurs cahiers, L'introduction des tableaux

portatifs serait égalemcnt la bienvenue,

Nous ne préconisons pas des bAtiments et un matériel
de luxe, Néanmoins, il foudrait veiller & assurer les
conditions matérielles optimales favorables a 1l'application
de la pédagogie active dans l'enscignement des mathématiques,

3.3.24 Vers la réalisation des conditions

matérielles de travail adéquates,

La satisfaction des conditions matérielles
précédemment présentées requiert le concours de plusicurs
acteurs, Pour notre cas précis, ncus avons pensé aux apports
multiples des Communes concernées, des parents, des enseignants
et des éléves, des centres scolaires et enfin du MINEPRISEC,

3.4.2.1. Les Communes,

Les Communes devraient sérieusement prendre en
charge la réparation, la construction, l'extension,
1'équipement et l'entretien de leurs décoles primaires,
Conformément & l'article 30 du Loi N° 14/1 85 du 29 Juin 1985
portant organisation de l'enscignement primaire rural ct
artisanal intégré et secondaire, il doit y avoir au sein
de chaque Commune un "Conscil de Commune®, Ce conseil a pour
mission entre autre de "programmer la construction des écoles,
leur équipement ainsi que leur entretien dans la Commune
suivant une carte scolaire rationnelle",(1)

Les Communes MUH:AZI et RUTONDE ne sont certainement
pas des plus nanties,mais il n'est pas utopique de tenter
d'accroftre leur participation a l'aménagement des écoles.

(1) LOI N° 14/1 85 du 29 juin 1985 portant organisation de
1'enseignement primaire rural ct artinal intégré et
secondaire,p. 10
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En effet, par 1l'organisation judicieuse et rationnelle de
IMUmuganda®, renforcée par une bonne gestion des frais de
scolarité, ces Communes peuvent s'acquiter de cette tAche.

Par 1'intermédiaire de 1'"Umuganda", les Communes devraient
faire participer activement les lauréats céraistes, les
magons et ménuisiers locaux a la construction des salles

de classcs, a 1l'équipement en mobilier scolaire et a 1a
fabrication de certains matériels didactiques notamment

les figures géométriques, les solides, les bouliers-compteurs,
les chiffres, eeess

Les Communes devraient par ailleurs fixer la
participation des parents pour la construction, 1l'entretien,
la transformation et 1'équipement des ¢coles primaires.
Dans ce cadre, elles pourraient envisager la participation
des parents aux frais de scolarité basdéé sur les revenus ¢e ghacun,

Les aides sont sans doute nécessaires, mais il
revient a ces Communes de jouer un r8le actif pour les
obteniry Dans ce casy elles pourraient par exemple concevoir
le systeme de jumelage entre leurs écoles et les dcoles
primaires des pays riches, Nous constatons que guelques
préfectures et communes rwandaises sont aujourd'hui Jjumeldes
avec 1l'é¢tranger, Les communes MUHAZI et RUTONDE devraient
prendre une telle initiative dans le domaine de 1l'enseignement,

3e4e2,2. Les parents,

En plus de la participation des parents A la
construction et l'entretien des bAtiments scolaires, les
parcnts doivent davantage fournir A leurs enfants le matdériel
scolaire requis ct payer les frais de scolarité demandés.,

Une étude sur les colits de 1l'enseignement primaire a abouti

aux conclusions sous-tendues par cctte idée: Vles parents
doivent supporter le "cofit d!opportunitéh (manque
a gagner des enfants allant & 1'¢école) et une
artie des dépenscs inhérentes 3 la scolarisation
frais de scolarité, fournitures scolaires)®,(1)

e o 2 -. e x - P R T—

(1) MINEPRISEC, Le contr8le des colits de l'enseignement
rimaire, p. 5
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Ils doivent participer davantage aux frais de fournitures
scolaires telles que cahiers, crayons, livres, ardoiscs,
touches, matériel de géométrie, etc...s}

Nous avons déja montré que les livres de 1'éléve
sont réclamés et qu'ils Jjouent un rdle positif dans le
processus enseignemcent = apprentissage,

"T1 est ¢établi que la fourniture de manuels est

parmi les facteurs de réussite scolaire, celui

qui a le plus constaument des effets positifs"(1)
A ce titre, nous proposons gue les livres soient disponibles
et.distribués aux éléves c¢t quc les parents paient une
caution remboursable au terme de l'année scolaire a condition
gue les livres soient rendus en bon état. Ils pourraient
aussi donner par niveau de revenu, unc contribution modeste
au remplacement des livres en temps opportun,

Il faut cependant souligner quc cette participation
des parents a l'amélioration des conditions matérielles de
travail a l'école requiert unc certaine conscientisation.
Souvent, les parents ne comprennent pas pourquoi leurs
enfants doivent, avoir des livres, des cahiers cn nombre
¢levé, des lattes, équerres, compas, rapporteurs et autres,
alors qu'hier les alnés ne demandaient prescue rien,.

S'il en est ainsi, c'est qu'ils sont encore imprégnés du
procédé traditionnel d'enseignement et gqu'ils ignorent
les exigcnces modernes dans le sens d'un enscignement
actif axé sur la participation active de 1l'éldve.

11 faudrait les mettre au courant de certaines
exigences psychologiques, pédagogiques et métkodologiques
d'apparition récente, Parallelcment, il faudrait les informer
sur les divers changements operés dans le systéme scolaire
du pays et notamment au niveau des programmes et des
démarches méthodologiques,

(1) Education, Politigue sectorielle, Banque Mondiale,
avril 1980, p. 38
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La présentation des modeéles et d'une méthodologie
de la fabrication du matériel didactique dépasse le cadre
de ce travail, mais d'autres ¢tudes pourraient &tre
entreprises en ce domaine par le MINEPRISEC en collaboration
avec la D,EFE,P.ERAI. et 1'UN.R

Dans ce cadre, une étude sur le matcériel didactique dans

ll'enseignenent primaire est en cours, [Elle est financée

par 1'UNICEL et est entreprise par le MINEPRISEC en

collaberation avee 1'U.NJR = F,3,E, Cette Ctude s'attacherait

a relever, pour les branches et les lcgons prévues au

premicr cycle de l'enseignement primaire, lc matériel

didﬁctique requis et le matériel premicr nécessaire, puis

e¢lle donnerait des indications sur "le comment" fabriguer

un matériel didactique a partir du matériel premier indiqué

et enfin pourrait effleurer 1lc mode dtutilisation du matériel

didactique ainsi confectionné, Ce document, une fois achevé

et imprimé, devrait &tre mis a la disposition des enseignants,
La tAche des ensecignants ne doit pas se limiter

a &duquer les enfants qui leur sont confiés et a fabriguer

le matériel didactique indispcnsable, mais aussi a excrcer

une influence positive sur les parents afin qu'ils

contibuent a l'amélioration de 1l'¢équipement scolaire,

En plus, ils doivent veiller a prolonger la durdée
de vie du matériel disponible, notamment les manuels scolaires,
en le gardant soigneusement dans des ¢tageéres et dans des
cartons, en les réparant au moment opportun et en inculguant

aux Gléves "les notions qu'un livre est un objet précieux
et délicat a traiter avec grand soing que par exemples
le dos ainsi que la couverture ne doivent pas &tre
pliés, qu'il est absolument interdit d'éerire dans
les livres, qu'ils ne scrvent pas de tabourcts,
gu'on ne joue ou ne mange pas en tenant des livres
dans la main; gque les livres ne doivent pas &tre
entassés (sic) pé&le-m8le de surte quc leur poids
dcrase ceux du dessous, cteel"(1)

= -l et

(1) MINEPRISEC, Une dévaluation du troisitme cycle de

1l'enseignement primaire, Kigali, aoQt 1984,
P. 38
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De temps en temps lcs enseignants consacrent
1'Unugania a la réparation et & la priparation du matiriel
didactique. Force est de constater que malheureusement ils
disent, causent ct rient plus qu'ils ne rdéalisent. .ussi
s'agit-il de rlorganiser cct Umuganda et d'assurer des
Hyisites—-contrdles" pour rendre les cnscignants plus
productifs. Ces visites scraient assuries par les directeurs
des centres scolaires, l'inspecteur de secteur, un service
chargé de la confection et de la distribution du matériel

didactique. (& créer) et le S.1.E.P.

4 leur tour, les ¢léves apporteraient en classe
le nmatdériel didactique disponible dans le milieu, tels que
les graines, les fruits, les tubercules, les cailloux, les
capsules, ils fabriqueront les cordes qui seraient préparcées
selon 1l'usage qu'on veut en faire, par exemple pour le

mesurage et pour 1l'étude des froctions, Dans ce dernier cas,

les cordes pourraient &tre divisdes cn segments égaux.

Une autre contributicn des ¢loves scrait de ne plus
maltraiter le matériel didactique existant et ainsi contribuur

a prolonger leur durée de vie,

3.4.2,4. L'autofinancement des centres scolaires.

Gr8ce i une bonne gestion, un contrdle et une bonne
utilisation des recettes scolaires, les centres scolaires
peuvent se pourvoir en quelques matériels scolaires, soit
en achetant le matériel premicr, soit en achetant le
matériel didactique prépare.

A cet effet, il importe quec les enseignants aient
un ccrtain sens de responsabilité qui scmble aujourd'hui
faire difaut quant & la rentabilisation des preduits scolaires.
Nous constatons que les travaux pratiques sont productifs et
qutils pourraient &tre rentabiliscis en cherchant ici et 1a
le marchd pour les produits agricoles = légumes, graminés,
tubercules, régimes de bananes = et les produits artisanaux

des ¢loves = corbeilles, ruches, nattes, nappes dc table =,
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Concernant la distribution du matiriel scolaire,
dix magasins scolaires sont actuellement cn construction a
raison d'un magasin par préfecture. Ces magasins pourraient
assurer la vente du matériel fabriqué au sein du S.F.D.M.D.
Cependant, ce nombre est trop insuffisant pour faciliter la
vente, Aussi faudrait-il multiplier ces magasins en
édtendant la construction au niveau des secteurs scolaires,

Enfin, nous partageons les souhaits émis par les
inspecteurs de secteur au terme d'un recyclage, tel que
repris dans le bulletin d'information du 4 fdévrier 1988

a4 dix-neuf heures:

.bagenzuzi b'uturere tw'amashuri bifuje ko ibitabo
byajya biza kare kandi ibiciro byabyo bigasubirwaho
kugirango ababyeyi bashobore kubigura, ndetsc
abatindi nyakujya bakabibahera ubusa',

(Les inspecteurs de sccteurs souhaitent que les livres
soient disponibles a temps ¢t que leurs prix soient rdévisés
pour permettre aux parents de les acheter, et méme, que les
indigents les regoivent gratuitement),

Cette mesure ne doit pas concerner uniguement
les livres, mais aussi les autres matériels comae celui
de géométrie, lecs cahiers, les ardoises, lcs touches et
les Dbics.
Le MINEPRISEC (S.F.D.M.D) devrait en outre veiller
4 assurer la justice dans la distribution du matériel,
I1 faut penser aux écoles rurales qui sont les plus

défavorisdes a ce sujet, comme le cas du sccteur scolaire
MUHAZI-RUTONDE en tcémoigne,
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3.5. Des efforts d'atténuation des effets néfastes

des classes surchargdées,

Selon les statistiques de 1984-~1985, le taux
d'encadrement est de 54,9 (14.394 maftres pour 790.198
éleves) (1), Le nombre d'éldves par classe détait de
41,1 en moyenne (2)

Aujourd'hui, 1l'explosion démographique ne cesse
de se faire sentir et d'accroltre la demande sociale
d'écCucation., Pourtant, elle ne s'accompagnc pas d'une
amélioration de la situation socio-éccnounique ¢t financieére
du pays, non plus d'unc augmentation de 1l'effectif des
enseignants formcs,

Les consdguences en sont que certaines classes
atteigrent les dimcnsions de 60 éléves., Dans le secteur
scolaire MUH.ZI-RUTONDE, il arrive méme qu'une classe
atteigne un effectif de 65 éléves, surtout au premier cycle.

Cet état de choses n'est pas sans conséquence,
le chapitre deux 1l'a montré, Cependant, il est exclu de
réduire 1l'effectif de la classe & moims de quinze éldves,
car toute réduction du taux aboutirait A une haussc du cofit
de 1'éducation (3) alors que les moyens économiques et
financiers du pays sont insuffisants,Actuellement, une
classe de moins de 35 éléves est difficilement admise sur

la carte scolaire, exception faite des classes de 7€ ot

éme 5
8 anndées,

Tout de méme, des efforts devraient &tre menis
pour adopter, au plus, une norme de 40 ¢léves,par classe.
Autrement dit, nous prdéconisons que 1l'effectif de la classe
soit de 30 a 40 (¢léves,

e - s P a T ——

(1) République Rwandaise, Statistiques de 1'enscifnement

ann¢e scolaire 1984 ~ 1985, Ministére de 1!'Enseignement

Primaire et Secundaire, Kigali, p. 2
(2) Ibidem, pp. 2-3
(3) MINEPRISEC, Une ¢valuation du troisidme cycle de

Llinseignement Primaire, op. cit., p. 30
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Cette réduction n'est pas suffisante pour améliorer
la qualité de 1l'enseignement, .\ cet effet, l'amélioration
des conditons matérielles de travail & 1'école et de 1la
qualité professionnelle des enseignants viendrait
atténuer les difficultés poscées par 1lleffectif élevé de la
classe dans 1l'application de la pédagogie active,

Cette mesure devrait retenir 1l'attention des
responsables de 1'Bducation, particulicrementpour le secteur
scolaire MUH.ZI-RUTONDE ol lcs conditions matérielles de
travail sont insatisfaisantcs et ou la qualité des
enseignants de Mathématiques laisse & désirer.,

3.6, Formation des enscipnants.

Pour améliorer la qualité de 1l'action pdédagogique,
il faut accompagner 1l'cévolution pidagogique, la réforme
des programmes et des mdthodes d'enscignement par une
transformnction et une amélioration de la qualité des
enseignants pour qu'ils puissent oecuvrer dans le sens souhaité.

3.6.1. Sélection des candidats au métier d'enseignant.

Si la valeur et les caractéristiques personnelles
de l'enseignant sont considirées comme le facteur important
de la réussite de 1l'éducation, il faut alors d¢tudier et
appliquer les mesures nécessaires a une sélection sdévére
des futurs enscignants,

Or, notre pays se heurte au probléme du nombre rdduit
des Jeunes qui aspirent 3 suivre unc formation préparant a la
profession enscignante en méme temps qutil est confronté a

un probléme d'insuffisance d'enseignants,

C'est un probléme mondial et qui concerne toutes

les "'vocations de service",
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DOTTRENS 1l'exprime comme suit: "Dans un monde qui se
matérialise de plus en plus, les vocations de
service n'attirent pas la jeunesse avide de profiter
des ressources matérielles de la civilisation,
Le recrutement du personnel hospitalier, des
travailleurs sociaux, des ¢écclésiastiques, du
corps enseignant, devient de plus en plus difficile".(1)

Ltauteur poursuit en précisant que ¥les professions en
question sont peu attirantes: elles offrent un
revenu souvent insuffisant et toujours mesure,
bien qu'elles exigent des prestations qui, elles
n'cnt pas de limites",(2)

Au Rwanda, la situation est facheuse, Les Jjeunes
intelligents et capables . qui auraient pu faire d'excellents
enseignants vont ailleurs (commerce et comptabilité,
droit c¢t administration, économie) pour que, & la fin de
leur scolarité, ils aient une profession fructueuse et
soient mieux estimés, Méme certains parents répugnent au
mnétier d'enseignant et n'auraient pas 1'idée d'envoyer
leurs enfants dans une des ¢écoles qui y préparent,

Comment alors opérer une sélection si le nombre
de candidats est inférieur aux attentes et donc au nombre
des instituteurs dont on aura besoin ?

Pour élargir le champ de la sdélection, il est
d'embldée important de rendre plus attrayant le mdétier
d'enscignant en rendant agrdable la vie a 1'¢ccle et en
entourant les enseignants d'un prestige et d'une considéra=

tion sociales gui leur reviennent,

La nécessité de la sélection se fait sentir,
En effet, avec la conception de la pédagogie active, le
probléme actuel du métier d'enseignant du primaire n'est
plus d'ordre purement intellectuel, cl'est aussi une question
de personnalité, de comportements et d'attitudes pédagogiques,

- . i N & Ve -

(1) et (2) DOTTRENS, R., Op,. Cit., p. 182
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Pgssant du réle d'instructeur a celui d'organisateur
des activités qui conduisent au savoir et au savoir-
faire, n'étant plus le chef a 1l'autorité indiscutde,
mais le conseiller expérimente, le collaborateur,
1l'entralneur, les particularités de son caractere
et de son tempérament, son équilibre intérieur
deviennent scs qualités professionnelles dominantes®, (1)
Dés lors, il faudrait que le MINEPRISEC institue des
modes de sélection des futurs enseignants qui viseraient
a mettre en évidence les caractéristiques d'efficience
mentale, d'équilibre intlrieur, de réactions vis-a-vis des
enfants, favorables ou défavorables a l'exercice de la

fonction enseignante dans l'optique pédocentrigue,
L i

Les moyens a mettre en oeuvre seraient par exemples
les tests de personnalité, les tests caractérologiques,
les tests d'intérét et les interviews pour l'orientation
scolaire des ¢éléves, Le dossier scolaire de 1l'éleve doit
dgalement &tre considéré avec plus de sérieux. Il faudrait
aussi considérer les avis des cnseignants concernant

1'orientation scolaire des c¢leéves,

3.6.2, Formation initiale,

"Rien ne desscrt une initiative et ne compromet une
cause comme la médiocrité de ceux qui la ménent",(2)
Les nodififcations des contenus des programmes
dlenseignement de 1l'école primaire ainsi que des méthodes
pédagogiques doivent s'accompagner des changemcnts dans
la formation initiale des enseignants.

"Si un apprentissage actif doit &tre répandu dans
les ¢coles, il doit 8tre pratiqué dans les
établissements de formation",(3)

Cela veut dire que le passage d'un enseignement centré sur

le maftre et le programme a un enseignement centré sur

11¢1eve doit entratner une mutation dans la formation de
1'enseignant lui-m&me., L'importance de 1l'habileté a transmettre
le savoir doit céder le pas a la capacité de sensibiliser
l'enfant & sa propre responsabilité en matidre éducative,(4)

i M = . g Py

21; DOTTRENS, R., Op. Cite, p. 185
2) BERNOVILLE, G., cité par M.C.LIRE, F,., L'éducateur, p. 27

(3) 0.C.D.E, L'enseignant face & 1'innovation, volume 1, p.25
(4) Idem, pp. 22-23
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Ltaction pédagogique vécue par l'enseignant sur le
banc de 1l'école influencera certainement la sienne. S5'il a
été victime d'un enseignement passif, il aura tendance,
dans 1'exercice de sa profession, & donner un enseignement
magistral., Si, au contraire, il a ¢té le centre de
1'enseignement et a Jjoué un rdle actif dans 1tapprentissage,
heurcux seront les enfants qui lui seront confiés, car il
leur permettra de participer activement a ltacquisition
des connaissances. Clest pourquoi l'application de la
pédagogie active est de rigueur dans la formation des
enseignants, afin que ceux-ci puissent développer des
attitudes psychologiques et pédagogiques adégquates pour
rendre vivantes leurs futures classes,

L'application de la pédagogie active au cours des
études secondaires offre unc occasion pour le futur
enseignant d'apprendre a vivre avec lcs autres, a les
écouter, a collaborer, c'est une occasion pour unc
Sformation pédagogique ou pdychgsocinley qui auralt pour
but dc¢ permettre au professeur de prendre conscience
de son attitude, de sa place dans le groupe, de
1'entratner a la lucidité quant a 1l'attitude que
1'on peut avoir vis-a-vis d'autrui dans la relation
inter—individuelle ou dans la relation de groupe".(1)
En plus de cette approche mc¢thodologique, il importe
de préciser ce que devrait &tre le contenu de formation des
futurs enseignants. .. cette question, nous nous ipspirons
esscntiellement de la recommandation n® 36 émise au cours
de la conférence convoquée conjointement par le BIE et
1'UNESCO en 1953. Cette recommandation exprime les aspirations
de tous les pays sur la formation du personnel enseignant
primaire,(2) Les idées ainsi émises scront enrichies par
les apports personnels de GIMENO-IB.ANEZ et les idées de
MEDICI, SOUKHOMLINSKI et MACAIRE,

La préparation professionnelle proprement dite doit
comprendre les études psychologiques et pédagogiques et la
pratique de l'enseignement, mais aussi insister sur le dessin
et comprendre un cours qui aurait pour intitulé "théorie
et pratique de la fabrication du matériel didactique'.

- e -

(1) LE BON cité par ARIP, Pédagogie et psychologie des

groupes, P. 190
(2) GIMENO, J.B ¢t IBANEZ, R.M., La formation du personnel
enseignant du premier et du second degré, p.50-=51
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La formation psychologicue et pédagogique du personnel
enseignant primaire doit porter sur 1l'étude de la nature
de 1'enfant et de ces processus ('acquisiticn des connalssances,
sur 1'¢tude des rapports existant entre 1l'éducation et la
sociétd, sur l'étude de la didactique et du matériel
éducatif, toutes ces questions ¢tant envisagées du point de

vue tant théorique que pratique,

Les ¢tudes psychologiques doivent porter sur la
psychologie générale et sur la psychologie dc 1'enfant et
de 1'adolescent, afin de permettre aux ¢léves-maltres
de pénétrer la structure de l'esprit de 1l'enfant ct de son

dé¢veloppement,

Cette formation est d'autant plus indispensable que
NEduquer ¢lest en définitivd agir consciemnent sur
1'éléve par 1l'intermédiaire d'un message" et

"pour que ce message souit bien transmis, il faut

tout d'abord connaltre la persomne a éduquer et

les conditions niécessaires a son apprentissage.

I1 faut comprendre 1'¢leve®, (1)

A ce titre, la psychologie ¢volutive, la psychologie
de 1'éducation, 1'étude des mécanismes biologigues du
comportement, semblent &tre des disciplines essentielles.
T1 faudrait connaftre la psychologie et la biologie de
1'éléve, dans la mesure ou elles sont intimement lices
et conditionnent les apprentissages.(2)

L'affirmation de MEDICI vient appuyer 1'importance

de la connaissance de l'enfant:"On ne peut en réalité servir
1t'enfant qu'en découvrant la manicre selon laquelle
il peut, & chaque fge, acquérir ses connaissances",(3)

Dans le méme sens, CONDILL.C cité¢ par MEDICI souhaite que
ceux qui se chargent de 1'¢ducation des enfants ntignorassent

yas les premicrs ressorts de l'esprit humain. (4
L

EC S S T e -

(1) et (Z2),GIMENQ, J.B ot IBANEZ,R.lM, op, cit., p. 36
(3) MEDICI, Ae, L'éducation nouvelle, p. 21
(4) CONDILLAC cité par MEDICI, A., Ope. cit., p. 12
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Ainsi doit-on admettre avec SOUKHOMLINSKI que

"' étude du monde intérieur dcs enfants, et plus
particuliérement de leur mode de pensée, et l'une
dos tAches cssentielles de 1'instituteur",.(1)

Dans le cadre des ¢tudes pédagogiques, les ¢coles
secondaires de formation des enscignants, devraient réserver
une place & la pédagogie générale, 3 1'histoire de 1l'<éducation
et aux problémes dl'ordre pédagogigque propres au Rwanda.
L'enseignement de la pédagogie générale et de 1thistoire
de 1'4ducation devra tendre a faire saisir aux futurs
maftres, outre les constantes que 1l'on note dans 1les
différentes théories pédagogiques, 1l'évolution qui s'est
produite tant au point de wvue des principes que de celul
de l'organisation de 1'lcole. Une place importante devrait
ttre réservie A 1l'enscignement de la didactique, tant du
point de vue des méthodes actives que de celul de la
méthodologie de 1l'initiation mathématique. Cet enscignement
méthodologique serait donné en Stroitetcorrélaticonmavec
les cours de psychologie et avec la pratique de 1'enseignement,

La formation pratique des ¢léves-maltres constituant
un des aspects essentiels de la préparation professionnelle
du personnel enscignant du primaire, il convient de consacrer
aux stages une proportion importante du temps réservé aux
études pédagogiques. Cette formation pratique scrait congue
de fagon & permettre aux ¢léves-maltres, non seulement
d'assister 2 des legon modéles et de s'initier personnellement
et progressivement a la technique de 1l'enscignement ct aux
responsabilités dtune classe, mais aussi de vivre la vie de
1'école dans toutes ses manifestations.

Dans le cadre de 1l'enscignement des mathématiques & 1'école
primaire, les formateurs des ¢coles secondaires devraient
veiller A ce que chague ¢léve-maftre ait assisté a des
lecons modeles de mathématiques a 1'école dtapplication,

et qu'il ait pratiqué dans cette discipline,

PR S e . P e

(1) SOUKH OMLINSKI, Je donne mon coeur aux enfants,
(couverture du livre).
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Parlant de 1l'importance des stages pédagogiques en
cours de formation, GIMENO et IBANEZ ¢crivent: "Chacun

reconnatlt la nécessité dlorganiscr les stages

pédagogiques pour placer l'éleve-maltre dans une

situation réelle, ou dans une situation simulce

aussi proche que possible de la réalité, qui lui

donne lt'occasion de mettre en pratique toutes

les aptitudes qu'exige la profcssion d'enseignant®,(1)

La technique dc¢ micro-enseignement pourrait &tre
prometteuse pour la formation des enseignants au Rwanda,
Selon GIMENO et IB.NEZ, cette technique oifrirait des
possibilités d'auto-observation.Elle permettrait & 1'¢leve
de se voir soi-méme, d'analyser a plusieurs reprises une
méme réaction des éléves, d'évaluer ses actes en fonction
d'un code prédtabli, de recevoir les conseils des collegues
grice a unc fiche d'¢valuation remplie selon les indicateurs
tels que la motivation, la clarité et la rapidité de 1'exposé,
la capacité de susciter le dialogue et la participation,
1tutilisation du matériel didactique, etc.. Ainsi, la
technique de micro-cnscignement donnerait des possibilitis
remarquables aux éloves-maftres d'analyser leurs comportements,
de détecter leurs propres fautes et de procéder a des

améliorations qui s'imposent.(2)

Enfin, nous pensons que la formation devrait doter
le futur enseignant d'unc culture géndérale assez solide,
I1 s'agit pour lui de posséder et de pouvoir ensecigner toutes
les matiéres prévues aux curricula de l'enseignement primaire,

mais aussi dlen savoir davantage.

En effet, sa fonction le place au-dessus du
commun et on attend de lui une ample information. Ses éléves
poseront des questions auxquelles il ne lui sera pas possible
de se dérober, Il scrait un manquement de sa part et une
humiliation des plus cuisantes que d'&tre obligé d'avouer
son ignorance,

Cette culture géndrale permettra aux enseignants
de poursuivre leur formation en ccurs d'emploi, de s'adapter,
tout au long de ltexercice du métier, a la société mobile a
culture ouverte.

(1) GIMENO, J.B et IB.NEZ, R.M., op. cite, p. 56
(2) GIMENO, J.B et IBANEZ, R,M., O0pe Cite, DPP.56-57
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3.6.3. Repenser la formation continue,

"En une ¢pogue ol le volume des connaissances

staccrolt et ou leur communication devient chaque

Jour plus complexe, la formation des mattres

constitue un des problémes majeurs de notre

temps", (1)

Le Rwanda,. particuliérement le secteur scolaire
¢tudié, connaft un probléme du niveau bas des maftres,
La persistance de 1l'emploi de la catégorie des "maitres
dépourvus de formation" dissimule un des ¢léments les plus
ficheux de la situation de 1'enseignement, . ce probléme
stajoute des transformaticns perpétuelles dans le monde
pédagogique, des réformes et innovations dans le systeme
national d'enscignement, occasionnant ainsi des lacunes

chez les enseignants.

Pour faire face i cette situation, la formation
continue s'impose, Le probléme majeur est de la repenser,
la réorganiser pour qu'elle soit profitable. Son but serait
de permettre 1l'adaptation des enseignants aux nouvelles
métholes d'enseignement, de les mcttre A la hauteur des
matiéres inscrites au programme. La formation continue
viserait aussi a perfectionner les enseignants et A leur
permettre d'actualiscr leur connaissances et de remédier
& une insuffisance constatde dans la formation initiale,

Au sein de cette formation continue, 1'enseignement des
mathématiques devrait se voir accordd 1timportance qui

lui revient, .utrement dit, 1l'enscignement des mathématiques,
vu son importance et les difficultés qutil posc au niveau
primaire, devrait retenir 1l'attention des agents et acteurs
de 1'¢ducation beaucoup plus qu'il ne 1lt'est aujourd'hui,

34643.1. Création d'un Gentre National de Formation
des Maltres en Mathématiques (C.N.F.E.M)

Ce centre s'occuperait des stages ot des recyclages
spécialement en Mathématiques, de telle sorte que les
enseignants de tous les niveaux et de tous les cycles
d'enseignement puissent cn bénéficier suffisamment, moyennant
une répartition (des stages et des recyclages) plus judicicuse
ct évitant les doubles emplois,

(1) JUIF, P,.et LEGR/ND, L., Textes de pédagogie pour
pour. 1'école d'aujourd'hui,

volume 1, p, 346




Les stages et les reecyclages organisés au sein
du CNFEM s'orienteraient vers les méthodes modernes
d'enseignement et dlapprentissage des mathématiques,
la mattrise des notions du programme, la formation pratique
en ce qui concerne la fabrication et 1'emploi du matériel
didactique recommand¢ pour l'enseignement des mathématiques,
Le centre fera profiter aux stagiaires de la richesse des
legons actives-mod®les, leur donnera la possibilitd
imnédiate d'appliquer d.s conseils méthodologiques
constamment donnds et assurera lc contact permanent avec
la D.P.E.E.E,R.ei.I ~ Divisicn de mathématiques pour apporter

des solutions A leurs problimes,.

Pour assurer ll'efficacité des stages ct rccyclages
organisds au sein du Centre, il faudrait créer un systeme
d'incitation des participants, Pour ce faire, on pourrait
envisager une ¢évaluation rigoureuse sanctionnée par un
certificat réscrvé strictement & ceux qui auraient bien
travaillé,

Afin de mener a bien scn réle, le C,N,F.E.M aurait
2 sa disposition un équipement de micro-enseignement qui
permettra la maltrise progressive de l'acte pcédagogique.

Les formateurs dudit Centre s'orienteraient vers
une formation active dcs enseignants et cultiveraient chez
eux des attitudes pddocentriques visant 1'enseignement actif

des mathématiques,

3.643.2., Ecoles locales des grandes vacances.

Vu le besoin urgent d'amélioration de la qualité
professionnelle des enseignants de 1'école primaire, il serait
utile d'organiser, en plus des activités de divers centres
de formation, des écoles des grandes vacances, Elles seraient
organisdes au niveau dcs sccteurs scolaires de fagon a

permettre aux participants de rentrer chez eux,
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Ces ¢écoles seraient animées par des conféraneigrs
extérieurs (notamment dcs professeurs de 1'U.N.,R - F.S.E,
les professecurs de 1'décole normalc), des agents d'une
direction spécialisde dune discipline (D.P.E.F.E.R.4.I),
des inspecteurs de secteurs et des directeurs des centres
scolaires.,

On insisterait sur les donnces de la psychologie
de 1lt'enfant et de 1l'adolescent, les donnces de la
psychologie de 1l'apprentissage, les principes de la pédagogie
active et lcur impact dans l'enseignement, Les nouveaux
manuels scolaires scraient préscntés aux enseignants, on
étudierait de graves difficultés des décoles rurales oubliées,
En méme temps, on sensibiliserait et conscientiserait
les enseignants sur leur nouveau réle,

Les écoles locales des grandes vacances offiraient
aux enseignants de divers centres scolaires des occasions
de rencontresgs, d'échanges de travail, de mise en commun
de leurs expériences et de leurs problimes, de réflexions
pédagogiques, Ainsi permettraient-elles de faire acquérir
aux enseignants un esprit de collaboration professionnelle

utile pour l'exercice du métier."Pour organiscr l'enseignement
de fagon adéquate dans une ¢cole, la collaboration
professionnelle entre les enseignants est une
condition sine qua non, (...) Nous avons en vue
une "mise en commun" pcrmanente de réflexions au
sujet de 1l'action didactique , entre les membres
du corps enscignant qui demeure plus longtemps
une somme d!individus ou chacun travaille pour soij
au contraire, tcus les enseignants forment une
équipe",.(1)

L'exercice du métier d'enseignant requiert une collaboration
entre les enseignants, Chacun dcit aider ses voisins a
st'instruire et a4 s'améliorer, c¢n se considérant plutét

comme quelqu'un qui a eu davantage de chance que comme
quelqutun de supérieur,

(1) DE CORTE, E. et ses Collaborateurs, op. cit., pe. 276
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Enfin, de ces {coles locales des grandes vacances,
véritables centres de formation permanente et de recyclage
des enseignants de¢ 1l'Ccole primeire nalftraient une
conscientisation des enseignants et une rénovation
pédagogique créée et voulue par eux.

3.6.3.3. L'inspection scolaire,

"Un conseiller, un ami, avant d!'@tre un
fonctionnaire® (1) tel devrait &tre un inspecteur

pédagogique,

L'on ne saurait assurer quc¢ l'enseignant, une fois
sur le terrain, appliquerait consciemment et avec
dévouement les connaissances, méthodes et techniques apprises,
encore guc la formation peut &tre défaillante. Dé&s lors,
1'inspection scolaire s'imposc ¢t devrait apporter aux
enscignants une aide bienvaillante a waincre les difficultés
qui se présentent et lecs déficiences qui se manifestent,

I1 est temps d!'abandonner la conception tradition-
nelle selon laqguelle l'inspecteur doit surtout s'occuper des
guestions administratives et déceler les erreurs et les
insuffisances des maltres., L'inspecteur ne devrait plus &tre
un juge redouté des enseignants, il devrait plutdt &tre le
guide, le conseiller et 1l'ami de 1'¢école, du maltre et de

la communauté.D'apres GLOTON, l'inspecteur est:Ypar vocation
celui qui aide a la formation, & la mise en place,
a l'activité des &quipes, qui lui apporte des
informations dont elle a besoin, qui collabore &
l'amélioration des conditioms de travail et
1'enrichissement culturel de 1'établissement",(2)

La t8che primordiale de 1l'inspecteur n'est pas de relever

les fautes et de porter un Jjugcment sur la valeur profession-
nelle d'un enseignant lors d'une visite, mais surtout de
1'épauler dans 1l'exercice de son métier,

A e

(1) MACAIRE, F., op. cite, De 159
(2) GLOTON, R., L'autorité & la dérive...«s; pe 215
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Les donndées d'une enquéte rapportées par GLOTON refléte

la méme idée: " Le souticen d'une inspection compétente est
souhaité, celui d'un inspecteur plus disponible, qui
soit un animateur de l'activité globale de 1'équip€ses
un spécialiste de la psychologie de groupe autant

que d'une discipline particulicre, un conseiller

technique apportant ltappui d'une expérience

globale et cd'une imagination ouverte a des problémes

nouveaux', (1)

Selon cette citation, 1l'inspecteur doit“&tre une
personne formée, mais aussi disponible, 4 cet effet, il
devrait sans cesse &tre recyclé et conscientisé¢ sur son
r8le d'animateur pédagogique, il devra maltriser les
maticres du programme de l'enseignement primaire ainsi que
les principes, méthodes et techniques pédagogiques d'actualité,
Les inspecteurs devraient recevoir régulierement "des
directives lcur permettant de comprendre ¢t d'interprdéter
correctement leur nouveau rdle de conseiller pédagogique®,(2)

Ce r8le nouveau de conseiller pldagogique impose
une révision et une rdéorganisation des différentes inspections
reconnues sur le territoire national. Seuls les inspecteurs
préparés a cette tlAche (notamment 1'inspecteur d!arrondissement,
1'inspecteur de secteur, la D.,P.E.P.E.R.A.I) pourraient
assister a des legons des malftres pour enfin leur donner
des conseils, tandis que lecs autres (notamment le bourgmestre,
le responsable du centre scolaire) dont la fonction et la
formation ne leur permettent pas d'€tre a la hauteur des
exigences de la té8che riformle de l'inspecteur, n!interviendraient
gue pour atténuer 1l'indiscipline et ll'irresponsabilitd
inconvénantes ainsi quc l'inconduite notoire (comme
1'ivrognerie) de certains enseignants.

I1 importe également quc l'inspectian - soit bien
répartie, afin que tous les enscignants puissent profiter
de ses biens faits et que les moins formés en mathématiques
et dans son enseignement puissent en bénéficier,

(1) GLOTON, R., L'autorité & la dérivessese, p. 215
(2) DOTIRENS, BR.y; 0Ds €itey Ds 292
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3.6.3.4, Une documentation pédagogique au service

de l'enseignant.

Face a4 la complexité de sa thAche ¢t aux exigences
de la pédagogie active, l'enseignant devrait aveir une
documentation pédagogique adéquate et suffisante en
complément des apports de la formation initiale, des stages,
des recyclages et des écoles locales des prandes vacances,

L!'absence des documents pédagogiques ¢crits est
souvent une position facile derriére laquelle les enseignants
se retranchent pour dénoncer une certaine insuffisance
d'informations relatives aux idles pidagogigues nouvelles
et aux méthodes, technigues et procédés piédagogiques sous=
tendus par la philosophie de la pédagogie active,

Les moyens ¢conomiques et financiers du MINEPRISEC
ne pernettant pas d'instaurer des bibliothéques locales
ou régionales, 11 faudrait néanmoins assurer la distribution
de la "Revue Pédagogique® (périodiquemcnt publiée) sur
toute 1'étendue du pays, & raison d'au moins trois
exemplaires par centre scolaire, Les enseignants
pourraient en disposer a leur gré, les exploiter chacun
personnellemcnt, mais aussi au cours des reunions et
séminaires pédagogiques pour en tirer meillcur  profit,

En outre, il devrait y avoir, a c8té des émissions
scolaires qui devraient &tre congues a partir des besoins
réels exprimés par les enseignants, un document imprimé
d'accompagnement reprenant les parties essentielles de
1'¢émission, 4 l'exemple de la "Revue Pédagogique", il serait
préparé et publié trimestriellement,

L'enquéte menée auprés des enseignants par
SINDIKUBWABO (1) a révelé que la majorité des enseignants
déplorent la rapidité des ¢émissions de telle fagon qu'ils
ne parviennent pas a prendre ncte de l'essentiel, Un document

imprimé d'accompagnement serait alors le bienvenu,

———— L .

(1) SINDIKUBYABO, A.y Ope Cite, pe 104
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Comme le suggére SINDIKUBW..BO, il pourrait se présenter sous
forme de brochures, de livres, de cartes, de dessing «.
I1 secrait envoyé aux enseignants moyennant un paiement

d'une petite somme d'argent.

3,7. Plaidoyer pour unc division du travail

didactique a 1'¢cole primaire.

T1 serait naff de croire que l'enseignant de
1'école primaire est compétent pour 1'enseignement de
toutes les branches du programme, Il est dans 1'impossibilité
d'apporter le méme soin a toutes les branches et c'est pour
lui une responsabilité trés lourde d'enseigner avec compétence
toutes les branches prévues. Des lors, une division rationnelle
du travail didactique Dbasée sur les capacités et les

intéréts s'impose,

En effet, 1l'on observe une diversité de talents
parmi lcs enseignants de 1'école primaire, Certains
manifestent des compétences et un intdéret pour les Mathématiques,
dtautres pour le: Francais, le Bessin, 1'Etude du milieu,
les Travaux pratiques ou la legon de chant, etCie.e
T1 faudrait transformer cette diversité de talents en
complémentarité, L'on ferait alors appel a des enseignants
plus compétents pour l'enscignement des mathématiques,
comme c'est la pratique courante au niveau secondaire,

Tls enseigneraient les cours de Mathiématiques dans
plusieurs classes afin qu'un grand nombre d'éléves puissent
bénéficier de leurs compétences en Mathématiques.

Cela implique quc le placement du personnel
enséignant au sein du secteur scolaire soit profondement
réflechi, et qu'on encourage certains maltres a se spécialiscr
dans le cours de Mathématiques. Cette spécialisation pourrait
8tre renforcée soit par des stages de perfectionnement en
Mathimatiques, soit par une spécialisation & 1l'c¢cole normale,
Cette spécialisation aurait pour avantage d'améliorer la
qualité de l'enseignement des mathématiques & 1'école

primaire,
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3.8. Syntheése du chapitre,

Aux difficultés que rencontrent lcs enseignants,
nous avons opposé un certain nombre de propositions
visant a assurer l'amélioration de 1l'application de la
pédagogie active dans l'enseignement en gdénéral et dans

l'enscignement des mathématiques en particulier,

A la surcharge du programme, nous avons proposé
un allégement du programme scolaire de mathématiques ainsi
que le caractere indicatif de celui=ci. L'décole primeire
devant apprendre a apprendre, le programme devrait &tre
aéré et déchargé des élements encombrants, permettant
ainsi de mettre fin 4 la hantise et l'anxilté des enseignants
a4 couvrir le programme dans le temps prévu, Le programme
de mathématiques devrait revé@tir un caractire indicatif,
ctest-a-dire qu'il devrait &tre au scrvice de 1l'enseignant
et non 1l'inverse et utilisé a titre indicatif,

Pour crc¢er chez les enseignants des attitudes
faverables aux innovaticns pédagogiques, pour adapter le
programme & l'enseignont et aux éléves, nous proposons
que 1'¢laboration du programme de mathématiques soit une
oeuvre d'équipe faisant intervenir les dcoles (surtout
les enseignants), le psychologue, le philosophe de 1l'éducation,
le planificatcur de 1'¢ducation ainsi que les représcntants
des parents., Nous avons pensé aussi A ce que les enseignants
guissent participer a la recherche en éducation, afin de
lutter contre la routine et les orienter vers une action
didactique davantage pédocentrique,

Concernant le probléme des conditions matérielles de
travail & 1'école (local, mobilier scolaire, matériel
didactique) inadéquates, des efforts doivent &tre conjugucs
pour les améliorer, car le budget du MINEPRISEC ne pourrait
a lui seul subvenir i tous les besoins.,
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Nous avons pensé a la collaboration des communes, des
parents, des enseignants et des éleves ainsi que du
MINEPRISEC au sein duquel serait effectivement créé un
Service pour la Fabrication et la Distribution du Matériel
Didactique (S.F.D.M.D). Nous avons ¢galement pensé aux
possibilités d'autofinancement des centres scolaires pour
certains besoins, grice a4 une bonne gestion et une bonne
affectation des recettes scolaires,

Concernant la surcharge des classes, véritable
obstacle & l'application de la pédagogie active dans
1tenseignement des mathématiques, nous proposons que des
efforts d'atténuation de ses effets soient faits en adoptant
une norme de trente A quarante ¢léves par classe et en
améliorant les conditions matérielles de travail et la
qualité professionnelle des enseignants,

Tous ces efforts ne suffiraient pas pour améliorer
1tapplication de la pédagogie active dans l'enseignement
des math¢ématigues si la qualité de 1l'enseignant reste
défaillante, Clest pourquoi la formation des enseignants
devrait essentiellement &tre axée sur la philosophie de la
pédagogie active, sur les ¢tudcs pédagogiques et psychologiques
et sur les matiéres du programme de ¢ . mathématiques de
1lt'école primaire,

Nous avons proposd une sélection judicieuse des
candidats au métier d'enseignant, une formation initiale et
une formation continue rdéorganisées pour répondre aux
nouvelles exigences du processus d'enseignement, En rapport
avec la formation continue, nous avons propos¢ la création
d'un Centre National de Formation des Enseignants en
Mathématiques (C.N.F.E.M), des écoles locales des grandes
vacances, une inspection scolaire bien orientée et mieux
distribuée, une documentation pédagogiquec au service de
lt'enseignant, Nous avons enfin proposé une division
rationnelle du travail didactique a 1l'école primaire,
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SYNTHESE GENER.LE

Au terme de ce travail, il s'avére nécessaire de
retracer bridvement les iddes essentielles qui y ont été

développées,

L'étude avait pour objectifs de 1égager les principes
et les idées mattresses de la pédagogie active, de montrer
son importance dans l'enseignement en général et dans
1'enseignement des mathématiques au primaire en particulier,
de préciser le r8le de 1'enseignant socus-tendu par la
philosophie de la pédagogie active, Au point de vue pratique,
le travail se proposalt de présenter la gituation actuelle
de 1l'application de la pédagogie active dans lt'enseignement
des mathématiques, de déceler les principaux freins et de
suggérer des mesures de nature a permettre 1l'amélioration,

Par ailleurs, notre détude se proposait de vérifier
six hypothéses libellées comme suits

(1) Lt'efficacité de la pédagogie active dans 1'enseignement
des mathdématiques est jugée différemment par les enseignants
selon le cycle d'enseignement ol ils enseignent,

(2) Il existe une relation entre l'opinion des enseignants
sur la nécessité de ltapplication de la pédagogie active
dans 1'enseignement des mathématiques et 1t'expérience
professionnelle,

(3) I1 y a une relation entre la qualification professionnelle
et 1'intdérét porté & la pédagogie active dans 1'enscignement
des mathématiques.

(4) Plus la taille de la classe est élevée, plus les
enseignants ¢éprouvent des difficultés a appliquer la
pédagogie active dans 1l'enseignement des mathématiques,

(5) Les conditions matérielles de travail & 1'école constituent
un handicap & 1ltapplication de la pédagogie active dans
1'enseignement des mathdématiques.

(6) La fréquence d'application de la pédagogie active est
en relation avec le volume du programme scolaire annuel
de mathématiques.
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Le premier chapitre a été consacré & des précisions
terminologiques et théoriques sur la pédagogie active dans
1'enseignement et particulieércment dans l'enseignement des
mathématiques,

A 1'opposé de la pédagogie traditionnelle qui ne
demande a lt'enfant qu'une attitude passive dans l'acquisition
des connaissances, la pédagogie active le place au centre
de l'enseignement et 1l'incite & participer activement
a sa formation., Les 1dées maltresses de la pédegogie active
sont 1'initiative personnelle, la créativité, la découverte
et 1leffort personnel de 1l'éléve,

Avec cette nouvelle conception, l'enseignement des
mathématiques passe d'une attitude réceptive a la conduite
de participation active de 1l'éléve dans 1l'appréhension
des notions et des structures mathématiques.Ainsi, le
maftre n'est plus le "distributeur® du savoir préétabli,
il est plut8t le facilitateur de l'apprentissage qui fait
office de guide, de conseiller, d'animateur de la classe,

La pédagogie active est d'une importance capitale
pour un enseignement fructueux., Elle permet d'acquiérir un
savoir solide, un savoir plus durable ot plus disponible
pour d'autres situations qu'un savoir passivement acquis.
Elle favorise l!'épanouissement de lt'enfant, ddéveloppe sa
créativité et son esprit d'initiative en l'amenant a agir
par lui-méme, Enfin, la pédagogie active rdpond aux
exigences des idées démocratiques et de justice sociale:
elle valorise 1lt'Yenfant-élove" et exipe son respect,
Lt'éléve ne doit pas recevoir des limitations et des
déterminations & priori, il faut &tre Jjuste avec lui en lui
permettant de se défendre, Hélas cette nouvelle conception
d'enseignement est trés exigeante en temps, en ressources
matérielles et humaines de telle fagon quc son application
pose des problémes,
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Le deuxiéme chapitre a été réservé a la présentation,
1'analyse et 1l'interprétation des résultats de 1'enquéte par
guestionnaire menée aupres des enseignants du secteur
scolaire MUH.\ZI-RUTONDE,

En général, les cnseignants se montrent favorables
4 1'application de la pdédagogie active dans l'enseignement
des mathématiques, quels quc soient le cycle d'enseignement,
ltexpérience professionnelle et la qualificaticn professionnelle,

Le Chi=-deux a permis de faire ressortir la relation
entre les différentes variables des hypothéses.

Ltefficacité de la pédagogie active dans l'enseignement
des mathématiques est Jjugée différemment par les enseignants
selon qu'ils travaillent au 1er, 26, ou 3% cycle: le niveau
dlefficacité décroit quand on passe d'un cycle inférieur
au cycle supérieur, Par contre, l'opinion des enseignants.
quant & la nécessité de l'application de la pédagogic active,
est sensiblement la m@me quelle que soit l'expérience
professionnelle, De la mé&me fagon, l'on constate une quasi
absence de disparité d'intérét (2 la pédagogie active) entre
les enseignants appartenant & des différentes catégories
de qualification pédagogique, ..insi donc, la premiére
hypothése est confirmée, tandis que la 2% et 1a 3°
hypothése sont rejetées.

L'analyse des résultats de l'enquéte a, par ailleurs,
révélé que 1ltapplication de la pédagogie active dans
1tenseignenent des mathématiques est soumise a l'action de
beaucoup d!'écueils de telle sorte qutelle laisse a désirer,

Lteffet 1e certains de ces facteurs a été établi,
I1 s'agit notamment de la taille de la classe (effectif de
la classe), des conditions matérielles de travail et du
volume du programme, L'analyse des résultats a permis de
tirer la conclusion que l'application de la pédagogie active
dans l'enseignement des mathématiques est fonction de ces
trois facteurs (la Qe, 5% et 6% hypothése ont été confirmées).
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Les classes sont surchargées, les enseignants
éprouvent des difficultés a encadrer tous les éleves et a
respecter les différences individuelles. Le plus souvent,
ils s'intéressent aux éléves forts et aux éléves moyens,
sous peine de perdre du temps avec les faibles et par
conséquent de ne pas couvrir le programme qutils trouvent

surchargc,

La m8me enquéte a révélé que les conditions
matérielles de travail sont inadéquates et qutelles
handicapent 1l'application de la pédagogie active, L'on note
un manque ou une insuffisance du matériel d'enscignement
aussi bien pour lcs éléves que pour les censeignants
(surtout lcs livres, le matériel de géométrie, le tableau
noir, le matériel de concrétisation et de démonstration).
Stagissant du local et du mobilier scolaire, la situation
qualitative et quantitative reste également critique,

Les obstacles que rencontrent les enseignants
en matiére d'application de la pédagogiec active sont nombreux.
A cBté de ceux qui viennent d'&tre présentés, il faut
citer: la majorité des enseignants ne sont pas suffisamment
qualifiés, la pédagogie active n'lest pas maftrisée a cause
de la formation initiale lacunaire et de la formation
continue défaillante (notamment les stages et les recyclages
mal distribués et peu fréquents pour l'enseignement des
mathématiques, 1'inspection qualitativement défaillante),
manque de maftrise de la matiére, surcharge de l'enseignant,

Dans 1l'effort de rendre actif l'enseignement des
mathématiques, nous avons observé chez les enseignants six
comportements principaux (par crdre d!'importance)au cours
des legons de mathématiques:
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1, Encourager et aider 1'éldve A surmonter les difficultcs

qui surviennent,
2, Utiliser le matériel didactique approprié.
3. Poser des questions-guidesg
4, Dommer souvent des exercices,
5. Domner des devoirs a domicile.
6. Inviter 1'¢éléve a travailler au tableau noir,

Concernant leur nouveau r8le (sous-=tendu par
la philosophie de la pédagogie active), les résultats de
1'enquéte ont permis de constater que les enseignants ont
conscience de ce rdle, Ci-aprés, les différentes composantes de ce
r8lecebht reprises’pap: ordre de priorité grice aux
pourcentages obtenus:

1, Guider et stimuler la réflexion personnelle de 1'éléve,

2., Stimuler 1'intéré&t de l'enfant, susciter sa curiosité,
retenir et diriger son attention,

3. Organiscr les activités et le matériel didactique.

4, Aider les &léves dans leurs difficultés d'apprentissage.

5. Bveiller 1l'enfant et 1l'emp&cher de sommeiller,

Toutefois, il est & noter que les obstacles déja relevés
enmp&chent les enseignants de s'acquttter comvenablemernt 'de
ce r8le qu'ils semblent pourtant connaltre,

Aux problémes qui handicapent la bonne application
de la pédagogie active dans l'enseignement des mathématiques,
le troisi®me chapitre a opposé sept principales stratégies
d'amélioration de 1l'application de la pédagogie active dans
1l'cnseignement des mathématiques,

Pour faire face aux méfaits du programme scolaire
surchargé et rigide eu égard a l'application de la pédagogie
active, nous avons proposé l'allégement du programme de
mathématiques, mais aussi il faut que le programme puisse &tre
utilisé a titre indicatif,
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Ainsi mettra-t-on fin & la situation de "course au
programme® qui décourage l'enscignant a4 faire valoir
la participation active des ¢léves.

L'application de la pédagogie active ne pourrait
pas gagner beaucoup de crédit aupreés des enseignants si
ceux—-ci ne se sentaient pas concernés et impliqués dans
le mouvement de réforme et d'innovation pédegogiques,
ainsi que dans la conception et 1l'élaboration du programme
d'enseignement, A cet effet, 1l'élaboration du programme
devrait &treunc oeuvre d'éauipe incluant l'enseignant.

I1 importe que 1'enseignant soit étroitement associé a la
recherche en matiére d'enseignement et incarne:lui-nfne:. ..
1'innovation éducative,

Des efforts doivent &tre conjugués pour. =améliorer
les conditions matérielles de travail a 1l'¢cole, Cecl
implique la coopération de plusieurs intéressés a savoir
les Communes, les parents, les enseignants , lcs éleves
et le MINEPRISEC,

Concernant le probléme du matériel didactique,
il serait opportun que soit créé au sein du MINEPRISEC
un service pour la fabrication et la distribution du
matériel didactique (S,F.D.M,D). Il aurait pour objectif
de répondre aux besoins des enseignants ct des éléves en
matériel que ceux-ci ne sont pas en mesure de se confectionner,
mais aussi d'assurer l'encadrement pédagogigue eu égard
3 la fabrication Ibealk du matériel didactique.

L'enseignant, dans ses efforts de respecter les
différences individuelles chez les éléves et de favoriser
la participation active de chacun, se heurte au probleme
de la taille élevée de la classe, Les effets de tu. suncharge
de la classe seraient atténuds on ramanant Lleffectif de ia
classe antre 30 ot 40 éléves, nals dussi en améliorant les
conditions matérielles de kraveil et la qualitdé professionnelle
des censeignants,.
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Pour améliorer l'ensecignement actif des nathématiques,
il serait aussi nécessaire d'orienter la formation initiale et
la formation continue dans ce sens, cn accordant une importance
particulieére & la formation pédagogique et psychologique axée
sur les attitudes pédocentriques, . ce propos, nous avons
recommandé une sélection Judicieuse et par conséquent une
bonne orientation dans las différeéntes filiéres, La pdda=
gogie active devrait &tre appliquée au niveau du secondaire,

La préparation professionnelle mettrait 1l'accent sur les
théories psychologiques et pédagogigues, sur la pratique

de l'enseignement actif, Lcs stages pédagogiques c¢n cours

de formation auraient une proportion plus importante du
temps alloué aux &tudes pédagogiques; il faudrait introduire
la technique de micro-cnscignement dans les écoles de formation
des enseignants. La préparation professionnelle comprendrait
également un cours sur la thdorie et la pratique de la
fabrication du matériel didactique ainsi que de leur mode
dtutilisation, L'enseignant devrait avoir une culture
générale et une maltrise de la maticre du programme de
mathématiques,

Dans le cadre de la formation continue, nous avons
proposé la création d'un Centre National de Formation des
Enscignants en Mathématiques (CNFEM) qui s'occuperait de
la formation continue des enscignants dans la branche
spécialisée; Mathématiques. Les stages et recyclages y
organisés seraient sanctionncés par un certificat. Nous avons
aussi proposé que soient créées des ¢coles locales des
grandes vacances au niveau des secteurs scolaires, que la
qualité de 1l'inspection scolaire soit améliorée et que
1'enseignant puisse disposer d'une documentation pédagogique

suffisante et de bonne qualité,
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. L'enseignant se trouvant dons 1'impossiblité
d'enseigner avec compétence toutes les branches prévues,
une division rationnelle du travail basée sur les aptitudes
et los intéréts des enseignonts est a mettre en pratigue.
Ainsi, pour 1l'enseignemcnt des mathématiques, 1l'on ferait
appel aux enseignants qui manifestent dcs compcétences.,

I1 est vrai qu'Vagir, c'est accepter 1'imperfectiont,
Nous ne prétendons pas que notre &tude soit parfaite et que
nos propositions d'amélioration soient les seules envisa-
geables, Nous présentons le travail avec le désir que les
Ctudes ultérieures puissent améliorer et compléter celle
que nous présentons aujourd'hui, Néanmoins, 1l'étude
apporte a 1'esprit du lecteur une moisson abondante de
faits ot de réflexions susceptibles d'enrichir la théorie
ot la pratique de l'enseignenent des mathématiques dans
1'optique de la pédagogie active, Aussi voudrions-nous
qutelle suscite et stimule le golit des recherches ultérieures,
| celles-ci pouvant &tre réalisées sur des theémes relatifs
4 1'application de la pédagogie active dans 1l'enseignement
au Rwanda sans distinction des branches, sur les apports
de la pédagogie active dans l'enscignement des branches
spécialisées notamment le Frangais et 1'Btude du milieu,
sur la rerception de la pédagogie active par les enseignants
! et par les éléves, sur la pidagogie active au niveau

sccondaire, supéricur et universitaire,
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ANNEXES
ANNEXE ,I: LETTRES D!'ACCOMP..GNEMENT DU QUESTIONNAIRE ADRESSE
AUX ENSEIGNANTS,

1.7.2 Lettre d'accompagnement du guestionnaire en

Kinyarwanda,

MUK.MURER/ Joséphine Ruhengeri, Ukuboza 1987.
Ununyeshuri muri Kaminuza y'u Rwanda
Ishami ry'uburezi

B - Ij . LI’L['
RUHENGERTI,

Ku barimu b'amashuri
Impamvu: Iperereza abanza mu karere ka

MUH..ZI-RUTONDE

Byishingiwe n'umwishi-
ngizi (Doyen) w'ishami
ry'uburezi muri Kaminuza
v'u Rwanda

RUHENGERI,

Mwarimukazi, Mwarimu,

Muri iki gihe,
abahanga mu by!uburezi bashyigikiye uburyo bwo kwigisha buha
uruhare runini ununyeshuri,

Mu murimo wo kurangiza

icyiciro cya kabiri cy'amashuri ya Kaminuza twiyemeje kureba

ikoresha ry'ubulhanga bwo kwigisha buha uruhare runini umunyeshuri
mu nyigisho y'imibare,
Uzaba udufashije cyane

nusubiza ibibazo bikurikira kandi ukabivugaho ibyc utekereza

byose nta kwishisha,
Mbaye ngushimiye cyane

ubufatanye bwawe kandi nkwizeza ko ibisubizo byawe nzabikoresha
mu ibanga.

JTcyitonderwas:

Aho gusubiza mu magambo, ushatse wakwandika mu kinyarwanda
cyangwa mu gifaransa,

MUK/ MURER:A Joséphine,




iele,

1.2, Lettre d'accompagnement du questionnaire tracuit

en Francais.

MUKAMURERA Joséphine Ruhengeri, Décembre 1987
Etudiante a 1'U,N.R

Faculté des Sciences de 1l'Education

B.P. 44

RUHENGERI,

Aux Enseignants du
Primaire du Secteur
Scolaire de MUH..ZI-
RUTONDI,

S/C de Monsicur le
Doyen de la Faculté
des Sciences de
1'Education
RUHENGERTI,

Objet: Demande d'information par
J P
questionnaire,

Enseignante, Enseignant,

De nos Jours, les
pédagogues recommandent les méthodes actives dans l'enseipnement.,

Ainsi, dans lc cadre de
notre travail d'élaboration du mémoire de fin Jd'¢études du second
cycle a 1l'Université Nationale du Rwanda, nous nous sommes
proposé de mener une étude sur 1l'Application de la pélagogie

active dans l'enseignement des mathématiques a 1l'école primaire,

Vous aurez grandenment
contribué i notre étude en répondant librement et avec franchise
au gucstionnaire anonyme ci-joint,

Vous remerciant de votre
aimable et appréciablc collaboration, nous vous garantissons
dtexploiter anonymement vos réponses,

N.B, La olU il s'agit de vous exprimer, vous pouvez écrire en
frangais ou en kinyarwanda.,

MUKAMURER)\ Joséphine,

—_
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NNEXE, II: QUESTIONN..IRE .DRESSE AUX ENSEIGN.ANTS DE L'ECOLE
PRIMAIRE D.NS LEE SECTEUR SCOL.LIRE MUH..ZI-RUTONDE,

2.1+ Questionnaire qﬁnﬁggxgpwanda.

Tbhibazo byagenewe abarimu b'amashuri abanza mu
karerc ka MUH..ZT - RUTONDE, .

1. Ibiranga ubazwas:

- TEIt8ING I sescsscsessssssanasssssnssastssncsssevsosasetonsss:
= I2hiutl WIZEE secressssvsnsssssssssscsssssssseuseresosesne
~ Impanyabushobozi cyangwa imyaka watsinze: cciececccecces
- Uhmwaks (Imyeke) Wlglshomo? e eese sie seewom e e s owen en sn e e
- Unubare w'abanyesShUrii: ceceesssscecsecsssscssocsssnssnsnns
w TRIEO § aesesenssosensassesaénsssbstsbsnosndassoesssnessnss
-~ Umurimo wakoraga mbere yo Kkwigfisha? sesescsccccssccasesans
-~ Igihe unaze wigisha: - Kuva ku myaka 5 no hcjuru yayo [:7
- Kuva ku nyaka 2 kugeza kuri 4 [/
- Hagati ya O n'imyaka 2 7

2, Lmabwirizas:

Uburyo bwo kwigsisha buha uruhare runini umunyeshuri
ni uburyo bushingiye ku kwipgisha ufasha umunycshuri kwivumburira
cyangwa kwigerera ubwe ku bumenyi-shingiro (savoir) n'ubumenyi-

ngiro (saveir-faire).

3. Icyitonderwas

Ibibazo biri kuburyo bwo guhitamo ibisubizo mu
byatazwe. Ikibazo gishobora kuba gifite igisubizo kimwe cyangwa
byinshi, Imbere y'igisubizo (ibisubizo) uhisemo; shyira
ikimenyetso cy'agasaraba mu kazu (utuzu) kabugenewe. Sobanura
igisubizo cyawe mu mwanya wabiteganirijwe. /handitse ngo:
1bindis ¢ eeseevewesy tanga ibindi bisubizo bitari mi byo

twhkvwgiye, niba ubifite,




Aelks

4, Ibibazo.
Mu cyiciro cy'amashuri wigishamo, ubona ute uburyo bwo
kwigisha buha uruhare runini umunyeshuri ?

- ni ingezi cyane / /

- ni ingezi [/ /

- si ingenzi J /
Sobanura igisubizC CYAWE feseessseessscssssscscscsnesassssss

....l.l...O....ll!ll..l.ll..'l‘lll.-ﬂl.'l.‘.....l‘ll'......

.'..IUOOHIOOUOQIOOCQCll...lllll'ICI'l.l.......'l.lllblll..'

Urukoresha uburyo bwo kwigisha buha uruhare runini ununyeshuri
nis - ngombwa cyane Z /
- ngombwa [/ 7/

- si ngombwa [/ /

Sobanura i1gisubizOo CYAWE? sesesessasesssccsssssssssnsssencne

....l...l..ll..lllllll.l..!'ll.....l.l.....!'O.l.l.ﬂ..l.l‘.

.I.....l.l'o.llll'lﬂl'l....I.llI'U.......l.l...'.ll-..l....

Mu nyigisho y'imibare, ushyigikiye bigeze he uburyo bwo
kwigisha buha uruharc runini umunyeshuri ?
- cyane [ 7
- nu rugero [/
- buhoro [/
Sobanura igisubizo cyawe (imMpamvu)s eeessecescsesssssessss
W AT S R T W G S e A e B RoR s R R Sl 6 RO B W SR W R

R E R R I N I I R S A I I B R B I R B B IR I B A B R A O B B A

. 4,a) Mu nyigishpo y'imibarec, umubare w'abanyeshuri wigisha

utuma ukoresha uburyo bwo kwigisha buha uruhare runini
ununyeshuri ?
- burigihe /7
- kenshi 1:7
- rimwe na rimwe 1:7
Sobanura igisubizo cyawe (impamvu): eececosessasascsscse
6 5 I W LR R 6 W TR T S R 68 ) e R S e U e

@ 9 % % 4 8 09 S W S S 9 0O 0SS WSS OE NS S ST SR eSS0 ST S SEEesessseS




AaDe

b) Wumva ushaka kwigisha abanyeshuri bangahc ?

- barenze 40

L7

- kuva kuri 30 kugeza kuri 40 [/

- hasi ya 30

fl

SObEll’lUl"a igiSUbiZO C'_’)ff;lwe (inll.mnm): ® 8 % 5 8 8 40 88 e 80 sas 8RR

..IIl..II'II......'.'........I..l!..l.‘.t.l

0 ¢ 8 @ 8 9 4 ¢80 e

...I..Ill....lllll...Ill.....!.l.I|.‘l..ll.Cl‘l.tll.'...

¢) Huza uruhande rw'ibumoso (imibare) n'urw'iburyo (inyuguti)

Unubare w'abanyeshuri

1. benshi (barecnze 40)

2. baringaniye (kuva kuri

30 kugeza kuri 40)

3. bake (hasi ya 30)

Igisubizo: 1 (
(-'-
(

W N

L]

o)
.)
)

Ugukoresha uburyo bwo kwigisha
buha uruhare runini umunyeshuri
mu nyigisho y'imibare,

/\e Kworoshye cyane

B. Kworoshye mu rugero (biringaniye)

C. ntikworoshye

5. a) Ubona ute ishuri wigishirizamo ?

- inzu ubwayo

- aho abanyeshuri bicara

(intebe, ameza)

- imfashanyigisho (ibitabo
byt'ishuri, ikibaho n'ibindi

bikoresho by'!ishuri)

byiza byiza buhoro bigayitse
0 S | L7

7 L7 [T

L7 LI

Sobanura igisubizo cyawe (uko byifashe mu mimerere no mu

ngano (qualité et quantité)

’l' Inzu ubwayo: L B I

® ® & 5 8 B 80 %R IS SE SR a8

® 8 8 & ® & 8 4 8 S E B 00 %O S S s 0e00

2, iho abanyeshuri bicaras

@ 8 8 & 8 2 PSP e PO A NS S

LI S I I B B A

3. Imfashanyigishos -

@0 a2 s e s e msseee saan

® @ & 8 % & 0 8 B e A 8BNS

-




b) Ishuri ryawe n'ibikoresho byaryoe bituma ugukoresha uburyo
bwo kwigisha buha uruhare runini umunyeshuri (mu nyigisho
ylimibare)

- kworoha(bitakurushya) /7

- kworoha buhoro /[ /
- kutouroha na busa g 7

Sobanura igisubizo cyawe (impamvu) e e W18 e I BIE B16 S w2
‘l..l.......lOl.l.‘l...lll.llﬂll't.ll.llll.lhl..!.l...ll.

..I..ll.ll‘ll.'ll‘llll!.....""vl...'lll..l..ll-l...l..l.

l..ll.l'll......l.lllll'.ll.“ll-ll..........‘..l...l..l.

¢) Huza uruhande rw'ibumoso (imibare) n'urw'iburyo (inyuguti)s

ishuri n'ibikoresho byaryo ugukoresha uburyo bwo kwigisha
buha umunyeshuri uruhare runini

1. biratunganye ..» kuroroshye buhoro

2, bitunganye buhoro B. ntikworoshye

3. biragayitse ¢. kworoshye (ntibirushya)

Iisubizos 1 (ees)
2 Cvnl
3 (aee)

6. a) Ibiri mu nteganyanyigisho y'imibare ku mwakaz:
- bikabije ubwinshi /7
- ni byinshi gake /7
- si byinshi [/

Sobanura igisubizo CYaAWC: eeesecsescsscsscccsssrccsvenses

..O.--..aolulo-oo..'occl‘.l..lﬂ-l.tllo.lc.tl.l!l----....

..l....lll.l......a.illnll...llll'lll..lll.l‘l.ll.l.l...

b) Uko ibiri muri iyo nteganyanyigisho bingana bibatera
ingorane mu gukoresha uburyo bwo kwigisha buha uruhare
runini umunyeshuri mu nyigisho y'imibare ?

- ingorane nyinshi [ 7
-~ ingorane nke A:?
- nta ngorane Z:7

Sobanura igisubizo cvawe (impamvu): . 0 8 apen s bl WIS W 6 Wk BT

‘...I_ll.l!'..l..llll..l'..l!ll....l.'l'l"""."l.-ll..

.l...'lIOl.I.C...ll-!.lllllIl'l.l.l'll.lInI-.ll...I-‘.-.I.




4#3-.7.

¢) Huza uruhande rwa mbere (imibare) n'urwa kabiri (inyuguti)

Ingano y'ibiri mu Inshuro zo gukoresha uburyo
nteganyanyigisho bwo kwigisha buha uruhare
y'imibare ku mwaka runini umunyeshuri mu nyigisho

ylimibare

1. bikabije ubwinshi e DUrigihe

2, ni byinshi gake B, akenshi

3. s8i byinshi ¢, inshuro nke cyane
risubizos )

T Cowe
2 (.Q‘t)
5 (...J)

7. Mu nyigisho y'imibare ukora iki kugira ngo umunyeshuri

yigerere ubwe ku bumenyi-shingiro n'ubumenyi-ngiro ?

- kumureka akabaza ikibazo [/

- kumuha uburenganzira n'umwanya uhagije wo kuvuga [:7

- kutamutererana no kumuyobora mu ngorane zecrekeye
amascmo /7

- kubaza ibibazo biyobora [/

- gulkoresha imfashanyigisho ikwiye /7

- putanga imyitozo kenshi /7

~ kumujyana gukorera ku kibaho [/

~ gutanga imikoro yo mu rugo /7

- gutanga ibyo bakorera mu dutsiko Z /
(travaux en groupes)

= iDINdis eeeecsscessscssssascscsccrssassssscscssscsses
o IS R R E e N R 8 e B e e e e e e
T PR T T I T I L e L

8. Ugukoresha uburyo bwo kwigisha buha uruhare runini
umunyeshuri bisaba mwarimu:

- pukangura umwana no kurubuza gusinzira [:7

~ gutera umunyeshuri amatsiko nc kumubuza kurangara L7

- kuyobora ibitekerezo n'ibikorwa bwite by'umunyeshuri 1:7

- pgutegura ibikorwa n'!imfashanyigisho 1:7

-~ gufasha umunyeshuri mu ngorane z!'amasomo 1:7

= IDINGi: sivaevssscsssssosnissvussvensssssvisscissosesnss
€ E8 B IE S S S R S S e e e B S S ee w8 6 s 0iead B b 68

® % 4 0 & 3 0 % 0 0 % 4 8 W S &0 B B S P W G S OB N S S KW S0 E SR OSSN e NS




i_m
11.g Qe

9, Ni izihe mbogamizi muhura nazo mu JZukoresha uburyo bwo
kwigisha buha uruhare runini umunyeshuri mu nyigisho y'imibare?
- bisaba igihe kinini no kutarambirwa /7
- ishuri n'intebe bidahwitse Z:?
-~ gho ikigo kiri 1:7
- Imfashanyigisho idahagije cyangwa idahari [/
- abanyeshuri benshi mu ishuri /7
- ibitabo by'ishuri bikoze nabi [:7
- imibare ntijyana n'ubwo buryo bwo kwizisha £:7
- hari inyigisho zimwe na zimwe mu mibare
bidashoboka gukoresha ubwo buryo bwo kwigisha /7
- inyigisho zimwe na zinwe mu mibare zitajyanye
n'ubwenge bw'abanyeshuri (inyigisho zibakomereye) /7
= inyigishyo zimwe na zimwe mu nteganyanyigisho y'imibare
zirankomereye [/ /
- simpugukiwe cyane muri ubwo buryo bwo kwigisha imibare Z:?
- abarimu tugira akazi kenshi /7
- abanyeshuri ntibafite ibikoresho by'ishuri bose:
. ibitabo by'imyitozo /7
. urubaho [/
o« Ttushi [F
. ikaramu /7

. amakaye y'imikoro yo mu rugo (devoir & domicile)//
o SDIRELE o we sm e v 3w 500 B 58 008 w08 B8 W6 WIS S 88 SN R B G EW
#18 W18 BN WK SEE SIS W08 B e B BUE S O RSB RS A S
S0 i W B AR B RN R0 6 R B B R 88 e 6 e
. SOIBRLE  suw woe ave wom wis vow v wom s wim 97w 50w Wiw B B0 N K 8O 6O N R R
Wi W R B SIS W RS SIS B SR M B AN M B S el U SIS B AUHSI8 BIE W

® 0 0 & 8 & & 6 8% 8 8 8 088 E SO RS e N0 AN T RO R eSO 8 eE PRS0

10, Mu nyigisho y'imibare, ni iki cyatuma urushaho gukoresha
uburyo bwo kwigisha buha umunyeshuri uruhare runini ?

- ishuri n'intebe bitabangamiye akazi k'!'abanyeshuri
n'ak'umwarimu /7

- imfashanyigishyo ikwiye kandi ihagije /7

- lbikoresho byo gukoramo kmfashanyirisho_é:T
(urugeros: ibipapuro bikomeye)




-‘:Lo 9 .

— abanyeshuri bake mu ishuri /77

-~ kwigishwa, guhugurwa cyanguva kumenyerezwa muri ubwo
buryo bwo kwigisha 1:7

-~ ibiganiro mbwirwa ruhame bitegurwa kandi bitangwa
n'abahanga bazi neza ubwo buryo (conférencu)
bwo kwigisha E

~ ibitabo bivuga kuri ubwo buryo bwo kwigisha [/

- ubufatanye mu barimu (gushyira hamwe ibitekerezo Lyabe
byerckeye kwigisha) [/

- inama [/

- kwitabira ubushakashatsi kw'abarinu no kugira uruhare mu
iteganyanyigisho [/

- ibitabo bikoze ku buryo umunyeshuri atekereza, ashakashaka,

akora /7

—i]}indi: # 8 9 OO0 8 ® 00 % 0 B8 08GO B8 S S S S F LS R0 RS S s S AT 0SS
@ 8 8 8 O @ 5 8 B 8 8 S BSOS S e 0O SR A G P E S SR A S A S S S S S0 08D

@ % 8 3 % 8 8 % 5 0 % O 8 S 8 B S IO W e S e B A S S S F S O0EF S S SSs N RD

11+ a) kuva utangiye kwigisha, hari amahugurwa wigeze ujyamo ?

Yepo Oya
- mu nyigisho y'imibare ! / / /

- mu yandi masomo 1:7 L7

b) Niba warigeze guhugurwa mu nyigisho y'imibare, ni
ubuhe bwoko bw!ihusurwa wagiyemo ?
Inshuro zingahe ?

ubwoko inshuro
imwe ebyiri girenze ebyiri

- Sitaje (Stage) /[ 7;

- rosikaraje

(recyclage) 4‘73
~ inama [ 73

-~ ibiganiro

q b &
NEENENEN

L7
L7
L7
[T

mbwirwaruhame [/ /3




Ae104

12.a) Hari umuntu ujya aza kugenzura imyigishirize yawe ?

Lefo Oya
- mu nyigisho y'imibare / / { 7

-~ mu yandi masorno 1:7 £:7

b) Niba hari uwigeze kuza, ni nde ? aje kangahe ?

Inyigisho y'imibare Andi masomo
Inshuro
imwe, ebyiri zirenze  imwe, ebyiri, zirenze
_ebyiri R ebyiri
Unmugenzuzi i
sty oo ol oo oo
Unugenzuzi

wlakarere
k'amashuri /[ /3 [ 7

&
|
A

Unuyobozi
wtikigo .

(diregiteri)
Unwarimu
mulcuru g 7;
wlikigo

Unmuyobozi o
yobor LT
wa Komini

Q Q

Padiri cyangwa

—— .
Pasitoro 4_7 -

Q

Umukozi w!'ibiro
nteganyanyi-
gisho [ 73

L7,
|

7|

zlamashuri

abanza

n'tagamije

amaJjyambere

y'imyuga..

Abandi :.....Z /s )
z:i

O Q0 GG QR
G G Q QR

G O O0h
3

380 349 Q

N

wven sl 0 3
e 1 -

ANy
A
AN
NN
AININ



.(..a.. ‘] 1 .

13, Wishimira iryo genzurwa ?
- Yego / /
- Qya / /
Sobanura ipgisubizo cyawe (impamvu) feeecessssescsscaccccseas
oloclcic.-.o..-u-l.oco...nolcl..tltoo.'a-ll.llo-OOO-IOCI...CO

I.IQ.I'Q.I.......Ill'.l'..l‘lOC.l‘.l.l.l..‘....l...'....."'

14, Mu magambo avunaguye, tugire inama y'ukuntu twarushaho
kwigisha neza imibare :
e wie e e e won 86 BiE B8 B B R B 0 I8 MIE SN HT8 SIN BT 0N S0k 916 68 AIE BW BB AR S
eeeseseesencesesssetetssss s et ssss s e es s saaseoaanasns

...'l.'.l’lll.l!.'!lllllll........'llll;l.‘....ll.-l.l..'..
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2.2, Questionnaire traduit cn frangais.

1. Identification.

— S(—.‘XQ: 0 8 8 8 8 8 8 88 00 8 8 9 S0 IERS PR NN SEEETEIIBOENeEe
= Enseisndmcnt SuiVi;tllol.l..!,,...t......lll-...l

-~ Dipl8me obtenu ou anndes réussSieSieiescessecsscsss

- Classc dont vous 8tes titulaireleeeeecsessss.Nombre A'éleVesSseeee

w CENLYE SCOLAITC cessassssnises 6866 5ssssnessessesn
- FDl’lC'thIl antérieure:.'ootctn.o..o---oo.....oc.ctl

- Expérience professionnelles 5 ans et plus
I i
o« de 2 2 4 ans [/ ?
, entre O et 2 ans [ 7

24 gpstruction:

Les méthodes actives sont des méthodes qui centrent l'enscignement

sur 1'apprenant (éléve), celui-ci, aidé par le maltre, doit &tre

1'artisan de son propre savoir et savoir-faire,.

J. Remarqucs

Les questions sont A choix multiple, Indiguez votre (vos)
réponse (s) par une croix Jans la (les) case (s) réservée (s)
a cet effet,:

Vous pouvez ¢galement justifier votre choixe. La ol est marqué:
AULTESS veeeoensssesseaeasaas donnez d'autres réponses si vous

en avez.
L. Questions.

1, Dans le cycle d'enseignement oll vous enseipnez, comment
trouvez-vous les méthodes actives dans ltenseignement des
mathématiques ?

- trés efficaces /7

efficaces { 7

pas du tout efficaces [/ /

Justifiez vVOotre IépONSES sesesssscsscesssrscscssssscssscsncsssnsses

$ 8 6 8 6 89 85 88 500 4 A4 000980 eS8 8 S S 40 00 REEEEDEEE009e0e S0 EN

.I.'lll.'..-II"..l..I0......'.'!l-..l..ll..ll'l.ll...!.l..'....‘.




J“L‘. 1 3 -

2, L'application des méthodes actives dans l'enseignement
des mathématiques a 1'école primaire est:
~ trés nécessaire [/
- nécessaire / /
- pas nécessaire / /

JUS'tifieZ VOtI‘LE I‘C:-LJOI’ISG: ® 8 % &% @ 9 8 ¢ 9 8 9 888 TS SIS EE 00N B0 N
.l.l"..'......llllll...l.ll.l.l.......l!..t.llll'.l...ll....

.'..l-....."....l.........l..l"...l.Il..l...'l...l.!.-lI‘GI..
3. Quel de;ré d'intérét portez-vous aux méthodes actives dans

1'enseignement des mathimatiques?
- élevé [T
- moyen [/ /
~ bas Z::?

Justificz votre rdéponse (le pourquoi): v atal wie s pialBie ond arErend =36 siale
® 9 ® 8 5 8 9§ 0 8 6 8 0 8 Q0 S G S S S0 S SO0 S S S S 0089 690 eSS S8 e 0 N0 0 SN0 08 s senBE

® % % ¥ % 4 8 08 8 0O ® e 0 B 8 8 80 03 68 SO S S H S S S ST S0 S S TSNS 00 E SO N CE S Sae e

L4, a) Lteffectif de votre classe vous permet-il d'appliquer
les méthodes actives dans l'enscignement des mathématiques?

- toujours [:7

- souvent /7
-~ parfois [/ /

Justifiez wotre réponse (le pourquoi)s ................:;:},. ™
..................Ill.!Ill..!l.'..........lll‘ll....l'/.’.'..l.
.-.--‘ll......-...l..I.l'lll'..l...l.ll'.l......-.'ll;I..l...
b) Quel est le nombre dA'élaves quc vous souhaitez avoir
dans votre classe ?

- plus de 40 {léves 1:7
- de 30 & 40 ¢leves [ 7

- moins de 30 éleves [ 7

Justifiez votre réponse (le POUPQUOI)! seeeecssecccscacsonses

L IR BN I RN D I IR B R I R I L TR D R IR L I N DN RN R R B L I D B T O I IR I B N O I I DA O D B BN B BN BN BN )

L L L L I L I I I O O L O I B B O D O D O L L L B O D D B R B O DRI DN R IR DN BRI I B N BN




Lellb,

¢) Faites correspondre les ¢léments

(lettres):

Taille de 1la Classe

(chiffres) de la

colonne de gauche a ccux de la colonne de droite

Facilité d'appliquer les

méthodes actives

1, élevée (supérieure a 40 ¢léves)
2. moyenne (de 30 a 40 ¢lédves)
3, petite (moins de 30 €léves)

R

[0
i
O
)
03]
()
Ll
W =
—~ o~ o~

i:x .
Be
Ce

. . .
L - -
- - L]
S N

prande facilité

facilité moyenne

pas de facilité

5, a) Comment trouvez-vous votre classe ?

bon
- local [:7
- mobilier scolaire 1:7

matériel didactique /7
(manuels scolaires,
tableau noir, autres

natiricls scolaires)

J
b

Justifiez votre réponse en parlant

[q
~

que de la guantités

1' Local: 8 8 98 80 88 0 s 800 LN e s NN

O B R B R R TR I IR DL L R I B O L A

i Mobillier SCOLEITTEE & we ie ow o o

"N E R R TN N A I I T I I I I I B O

® 5 5 8 8 # 8 & 9 0 S 00 B s S S s s I e e e s

j. ITat:‘riEl dldaC“ﬁqul(_S T EE R
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b) Votre sallc de classe et son Cquipem.nt scolaire rendent—
ils 1t'application des méthodes actives (dans ltenseigne=

ment des mathématiques) ?

- aisce 127

- peu aisde 1:7

- non aisce Z:?

Justifiez votre réponSe (lU pOUFQUCi)S T R R R R R R A

.ll'.t.l..'l'...lll.le-t.o--lu..lo..'..l..l.ll-...'lldl-..l

|Olq.l-o|o.l.¢.c..|.-oooooooun--nlloilccolooqqcoootll.loooo

c) Faites correspondre les éléments (chiffres) de la
colonne de gauche & ceux de la colonne de droite (lettres):
Salle de classe + Equipement Degré d'aisance dons 1'application
scolairec. des méthodes actives dans
1'censeignement des mathématiques.

1. bons 4e peu aisde
2. assez bons B, non aisce
3. médiocres C. alsée

—
sww)
vos)

6. a) Comment trouvez-vous le programme scolaire officiel

Réponses: 1
2
=

gue veus suivez cn mathématiques ?
- surchargl [/

-~ peu chargé / 7

- pas du tout chargé [/

Justifiez Votre TépDnSO: e e s s e s e e e B e e EEE B REOLEIIILOEREL SO PSS

.....I..l.l.Ill.ll..l.ll.lll.l.l.l..l......ll..l..lld...l...

.-..-...l.ll.l'.l..llI.lutlnllll....ll‘..l..ll..l.l......'.




b)

Ae104

Ce volume du programme vous pose=~t-il dos difficultés
dans 1'application des méthodes actives dans 1l'enseignement

des mathématiques ?

~ beaucoup de difficultés [/
- peu de difficultés [/

~ pas de difficultés []

Justifi&z VO"C'.L"C I'L,El)i.;nSG: @ 8 6 4 4 9 8 8 8 88 SO 80 S8 E 0SS L0 eSSBS

...‘..I.........l.‘llll...l]".....'..-l...'l'....'...‘.l".....

.l............l!.lll.l.....Clll..lll.'ll...l.l.....l..ll‘l.‘...

c) Faites correspondre les ¢léments (chiffres) de la premiére

colonne & ceux de la deuxiéme colonne (lettres):

Volume du progranmue de Fréquence d'application des
nmathémnatiques pour une méthodes actives dans

annce scolaire, 1'enseipgnencnt des mathématigques.
1. surchargé Ae toujours

2. peu chargé B. souvent

3. pas du tout chargé C. rarcment

7

Réponse: 1 (eee)

2 € i %)
3 eas)

Dans l'enseigmement des mathématiques, que faites-vous pour

que 1'¢léve soit 1l'artisan de son propre savoir et saveir=-

faire (activité de 1'élive) 7

lui permettre de poser des gucstions [:7
lui accorder la liberté et le temps de s'exprimer [/
1'encourager et l'aider A surnonter les difficultés
qui surviennent /7
posecr des guestions-guides £:7
utiliser le matériel didactique approprié 4:7
lui donner souvent des exercices [/
1ltinviter & travailler au tableau noir 4:7
lui domner des devoirs a domicile /7
donner des travaux en groupes /_J
AUTI'CS! eeeevssencesnnces
2w en oo eia Bk w6 Bl

8 8 % 08 B e S S e e 8 s a0




9e

e e

L'application des méthodes actives demandent a 1t'enseignant de:

&veiller ll'enfant et llemp@cher de sommeiller [/
stimuler 1'intérét de 1ltenfant, susciter sa curiosité,

retenir et diriger son attention / /

guider et stimuler la réflexion et 1'activité personnelles
de 1'61dve [/ /

organiscr les activités et le matériel didactique EF
aider les éléves dans leurs difficultés
d’apprentissage.£:7

SULTeS: sessssnscsascensas

PR R R R R A B

@ 9 8 8 ¢ 88 00 B S e EeN

Quelles difficultés rencontrez-vous dans l'application des

méthodes actives dans 1'enscignement des mathématiques ?

elles exigent beaucoup Jde temps et de patience £:7
local et mobilier scolaire inadéquats /7

emplacement de 1l'écele 1:7

matériel didactique insuffisant ou inexistant [/

un grand nombre d!'¢léves dans la classe /[ J

les manuels tels que congus et présentés ne s'y

pré&tent pas [/

les mathématicucs ne s'y pré&tent pas [/

certaines notions en mathématiques ne s'y prétent pas [:7
matiére non adaptée au niveau des éldves [/

certaines notions du programme nous scnt difficiles 1:7
informations insuffisantes sur la nouvelle méthodologie
d'enseigner les nathématiques [/

surcharge Jle llenscignont [/

les élédves ne disposcnt pas tous du matériel scolaire:

.livres d'exercices /7 . cahiers de devoirs [/
« ardoise [/ i BULPEBI & ws o wn ois amae s
. bic L7 P U
AUtres: sesscssvssssansee ceescsssssssans
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% P

#4418, .

Qu'est-ce qui pourralilt vous permettre d'appliquer davantage
les méthodes actives dans 1l'enseignement des mathématiques 2

- local et mobilier facilitant 1l'activité des éléves
et la edreulation du maltre Z /
- le matériel didactique adéquat et suffisant [/

- les moyens de fabriguer le matériel didactique /7
(ex: papier bristol)

- 1'effectif de la classe bas [/
- formation, recyclage ou stage de perfectionnement /7
- conférences organisées et mendes par des personnes
qui s'y connaissent bien /7
=documentation suffisante é:7
- collaboration prefessionnelle (mise en commun
permanente de réflexions au sujet de 1l'acte didactique Z:?
- des réunicns pédagogiques £/
- participation aux recherches pédagogiques et
intervention des cnseignants sur les guestions
de programmes et autres /7
- manuels scolaires permettant 3 1'éléve un travail
personnel de recherche, de réflexion et d!application /7
= HULDEEE s os i eiine se ve e
TeeBen st e 0 s

® H 0 0% &0 8 "0 00 000

a) Depuis que vous avez &té engagé dans l'enseignement,
avez=vous dé¢ja béndéficié d'unc formation continue ?

OUL NON
- dans l'enscignement desmathématiques LoT L7
- dans 1'enseignemcnt d'autres branches [/ /7

b) Si vous avez déja bénéficié d'une formation continue
dans l'enseignement des mathématigues, quelle sorte
de formation continue avez-vous euc et combien de
fois ?



Sorte

- stage / 7;
- recyclage /73
- réunion [/

- conférence / 7

12, a) Vous arrive-te—il

- en mathématiques

- dans d'autres branches

- ll'inspecteur
dlarrondige

sement /73

- l'inspecteur
de secteur /7;

- le dirccteur
du centre
scolaire /7/;

- le responsable du
centre

scolaire 4 7 }

- le bourgmestre
de la commune/ /;

= un agent Jde lg
Direction des
brogramues de

l'enseignement

primaire et

de 1'ERAT 1 7;
= un abbé ou un

pasteur /[ /;

1 fois

LT

L7

L7
LT
L7

N
Q

Q
G

Mathématiques

Oud

Non

LT L7
L L7

b) Si oui, par qui et combien de fois ?

L7

L7
Ll
L7

étre supervisé dans vos cours ?

Autres branches

Nombre de fois

2 fois + 2 fois,

g

[7
L7
L7
LT

Plus de 2 fois

1 fois 2 fois +2fois

L7
L7
L7
[7

o

9 Q

L7
Lt
L7
L7
L7

L &
Ly LT
L7 [T
L7 [T
L7 LT

Lr &
I &7



-“u'tl"OS: #8280 00000000 00s00s e

...-....-......".

..'.l...l....-l...

13+ Appriciez-vous cette inspection ?

~oui /7
- Non /7

Justifiez votre réponse (le pourquoi):
.........l"...'...'l.."......I-...‘......'-..'l ® @ 0o 00 0 e 08
................. ........'..-.. ..'9..‘..l....'......-l.....

...-l.....I......"..-....II..D.Q.II'.'.‘...l.l.'.l.l...'..

14, Suggestions (exprimer c¢n quelques mots vos suggestions
pour amé¢liorer 1'enseignement des mathématiques):
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A.22.

3.2. Secteur scolaire
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Q.23.

ANNIEXE IV . DET..ILS DES CALCULS DU CHI-DEUX

4.1, Jugement des enseignants sur 1'efficacitd

de la pédagogie active dans 1'enseignement

des mathématiques,

Y: niveau d'efficacité

X: cycle d'enseignement

™. !

l
b Trés efficace { efficace pas du tout
efficace
3% cycle (-0,3) (=3,4) (+ 3,8) |
22 10 5 37
| 25,3 13,4 152
2% cycle (=2,8) (+ 5,3) (= 2,3)
40 31 0 71
42,8 25,7 223
1€ oycle | (+ 3,3) (- 1,8) (= 1,3)
28 13 0 41
24,7 14,8 1,3 =
N N __{L_ a b R e E .:.._.___
’ 90 54 5 149 |

g
2 2
%dbs = M o -L‘:él.i".). + !-}-3,8!2 4 (_-.2_,_8_)2 ® (.{_5’3)2
1

22,3 13,4 )2 42,8 25,7
(-2,3)%  (+3,3)2  (~1,8)2  (=1,3)?
: + + - +
2,3 24,7 14,8 153

i

0,004 + 0,862 + 12,033 + 0,183 + 1,092 + 2,3
+ 0,408 + 0,218 + 1,3

18,4




1.'1.. 24 .

L2, Jugement des enseignants sur la nécessité

de l'application de la pédagogie active dans

L'enseignement des mathématiques,

Y: Opinion sur la nécessité de 1tapplication de 1la pédagogie
active,

X: Expérience professionnelle,

| trés favorable favorable | défavorable
X
élevie (+2,9) (=3 (+0,3)
90 21 1 112
87,1 24,0 0,7
IR A . .l A
moyenne (=0,5) (+0,8) (=0,1)
15 . 5 0 20
15,5 b,2 0,1
basse (=2,2) (+2,4) (~0,1)
| 1 6 0 17}
B 13,2 | 3,6 0,1
116 i 32 1 ' (%5

s b a -

o _
’;&Loﬁs = AE2,0 < & L:éli - (+O:3)2 B (—0,5)2 +(+O,8)2

87,1 24 0,7 15,5 Ir, 2

o
¥

(‘031)2 : (*2,2)2 (+2’4)2 . (_0’1)2
+ + A ‘g

0,1 13,2 3,6 0,1

= 0,09 + 0,37 + 0,12 + 0,01 + 0,15 + 0,1 + 0,36
196 + 0,1

-

= 2,9




0,78 + 2,14 + 0 + 0,39 +

0,39 + 0

5,02

"7FT:§" +-—TE;g- + 0

1420 + O + 0,12

. B S —
4 t25.
fe3e. Intérét des enseignants sur la pédagogie
active en mathématiques.,
Y: degré d'intdérét
X: qualification professionnelle
Ea Y ! L -
S X ¢levé ; moyen bas
> SR i
Rl L | | s e
(+5,7) (-5,6) (0)
Suffisante A7 9 0 56
41,3 14,6 0
JJJJJJJJJJ A . - 4‘» -~ ..-;‘_...... - _._.u_-.,.ﬁ.._._....‘;*_‘..... s
(-3,3) (+3,4) (C)
Insuffisante| 24 13 0 37
2743 9,6 0
(-2:3) (+2’4) (O)
Nulle 39. 17 0 56
41,3 14,6 0
e S B e . J'
| 110 39 Lo 7557 |
- : R B |
/2 (+5,7)%  (-5,6)2 (3,3)2  (23,4)2
,;K“,obs = + +0 ¥ =
41,3 14,6 273 9,6
2 2
+0 % (2,5)°  (+2,7)°




+

Lo, La taille de la classe et niveau de facilitd

dans 1'application de 1la pédagogie active,

Y: niveau de facilité

X: taille de la classe

r;ggli grande T Facilitd | Tpas de '
¥ ~_ |facilité moyenne facilité
' (3,3) (~22,7) | (+26,1)
élevie e 3 35 38
o f 2517 | 8,9
- " S R - LTSI, S,
! ("'"1'18) ,E (':'28,6) ! (—23’7)
moyenne i 4 : 97 0 101
i 8,8 | 68,4 25T i
'i . 7t SRS s
| | (+8,2) (=5,7) (~2,3) l |
petite i 9 1 0 I 10|
‘ 0,8 647 ~ [ f
{13 .‘ 101 35 - [49)
. . Ll

2
j%;‘obs (=3,3)% (~22,7)° ) (+26,1)2 (-4,8)°2

- +o— e

e

68,4 2357 0,8 6,7 2,3

(+28,6)% (=23,7)2 (+8,2)2 (-5,7)2 (-2,3)°
Pt . + + +

343 + 20,05 + 76,54 + 2461 + 11,95 + 237
84,05 + 4,84 + 2.3

-

i

229,34




4.5

Y: aisance dans 1tapplication

A-E-L - 2 ‘7 -

anct des condltlons u=tur1elles de trqull sur

Ohle

1'a181n0e dans 1'application de la pédag
active en mathénatiques.

de la pédagogie active,

]

-+

]

X: conditions matérielles de travail,
- - . i - e B B R SR
\\\\\\\ aisde peu aisde non aisde
X ~.
e ST I i e T Sy -_‘.,M,u_.*“._...‘
(+8,8) (-3,2) (=5,5) f
bonnes 12 11 0 23
B 14,2 5,5
et S . . o ]
— (~1,8) (+12,5) (-8,6)
bonnes 9 o8 10 7
10,8 47,5 18,6
(-6,9) (=7,2) (+14,2)
médiocres ! 0 23 26 49
6 30,2 11,8 |
36 | 4]
= 2 2
i\ +8,8 —-5,2
ovs = 8T (3,275 o2 (-1,8)% | (+12,5)2
B T e e
' 545 10,8 47,5
~\ 2 2 2 r 2
+ (-8’5) & g-éig) +(27’2) + (f f4,2)
18,6 6,9 30,2 1,8

24.2 + 0,72 & 55 + 0,3 +
1,71 + 17,08

3’28 % 3’97 + 6’9

63,66




\

Ha28,

4.6, Xplu@gjyiiyggggggghetJQFéguencgud'%ppliqgtion
de la pédagogie active,

Y: fréquence d'application de la pédagogie active

X: programme

e : e
Y;\K\ oujours souvernt rarement
X ~
\\‘x‘ S T | R WE O L A T
(=9,1) (=11,7) (+20,9)
surchargé | 3 8 35 Li
12,1 19,7 1247
| (~11,5) [ (+25,1) (=13,5)
i peu chargé :8 5% 6 71
L“ i 19,5 31,5 19,5 |
pas du tod%?(+2o,7) I (=13,2) (=7,3)
: .
chargé ; ki o) 2 2 34
| i 9,3 15,2 | 9,3
[ 49 , 67 i 41 [149L
L S AT .

2
] (=9,1)2  (=11,7)2  (420,9)2 (=11 5)2 =
\ By ’ ) T ( ) ) +_(__ »9) i ( ,5) 4 ("‘25,_1)

12,1 19,7 12,1 19,5 31,9
(-13,5)2  (+20,7)2

2
b i, B 3 [ 30
i 9,3 15,2 9,3
= 6,84 + 6,94 + 36,1 + 6,78 + 19,74 + 9,34 + 46,07
+ 11,40 + 5,73

]

149




" Le temps va vite, A moins d'initiatives
audacieuses pour chercher a mieux servir
les ¢leéves, ce qui est une ¢cole modele
aujourd'hui peut n'@tre demain qu'une
¢cole médiocren,

GROSS Ronald, p. 350,
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